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RESUMO

Este estudo se originou da percepgéo que algumas produgdes que se declaram vin-
culadas a perspectiva pedagogica de Paulo Freire, ndo aparentam estar, de fato, re-
lacionadas com suas fundamentacgdes tedricas e seus objetivos politico-pedagdgicos.
Desta percepgédo surgiu o problema desta pesquisa, que confronta a epistemologia
freireana com o curriculo oficial de Sorocaba, ja que os documentos que o suportam
afirmam assentar-se em fundamentagdes freireanas, cuja episteme esta significativa-
mente exposta nas obras “Pedagogia do oprimido” e “Extensdo ou comunicagao?” ,
deste autor. Com esta constatacio, questiona-se quais os principais referenciais epis-
temoldgicos que fundamentam aquele curriculo, e que implicagbes provocam na sis-
tematizagado daqueles documentos. Para tanto, seguiu-se o caminho da reviséao geral
bibliografica, iniciada com a visita as supracitadas obras do autor referenciado, recor-
tando trechos importantes para, entdo, determinar categorias freireanas que serviram
como ferramentas para a analise documental, e que, a seguir, foram comparadas
com excertos das obras de pensadores, principalmente da fenomenologia e do mar-
xismo, com quem Freire demonstrou proximidade, para detectar influéncias dai decor-
rentes. A seguir, abordou-se os documentos que fundamentam o curriculo soroca-
bano: o Marco Referencial de 2016, que reflete a fundamentagéo tedrica da Matriz
Curricular de 2012, sendo esta composta por conteudos e praticas que determinam
as disciplinas do ensino seriado, para detectar se estes, afirmando seguir a obra de
Freire, estdo comprometidos com seus fundamentos e objetivos politicos. Note-se que
Freire se apropria de conceitos primarios da fenomenologia existencial, de onde de-
corre a educagao como ato politico, além de demonstrar convergéncia com os pensa-
mentos de Marx, culminando nas categorias didlogo e compromisso politico como pra-
tica humanizadora; estes os conhecimentos que serviram como ferramentas de ana-
lise para a etapa documental do trabalho. Como resultado, apurou-se que o Marco
Referencial traz perspectivas e citagdes de autores progressistas proximos a proposta
freireana e, até mesmo, os cita diretamente; mas, o conteudo e as questdes praticas

da Matriz Curricular, destoam dos objetivos politico-pedagogicos pertinentes.

Palavras-chave: Matriz curricular sorocabana; Curriculo freireano; Epistemologia

marxista.



ABSTRACT

This study originated from the perception that some productions that are linked to
Paulo Freire's pedagogical perspective do not appear to be related to their theoretical
foundations and their political-pedagogical objectives. From this perception came the
problem of this research, which confronts Freirean epistemology with the official Soro-
caba curriculum, since the supporting documents claim to be based on Freirean foun-
dations, whose episteme is significantly exposed in the works "Pedagogy of the op-
pressed" (1987) and "Extension or Communication?" (1983), of this author. With this
finding, we ask ourselves which are the main epistemological references that support
that curriculum, and what implications they cause in the systematization of those doc-
uments. For this reason, the general bibliographic review was followed, beginning with
the visit to the above quoted author's works, cutting important passages to determine
the freirean categories that served as tools for the analysis of the document, and which
were compared with excerpts from the works of thinkers of phenomenology and Marx-
ism, mainly with whom Freire demonstrated proximity, in order to detect influences
arising from it. The following is a list of the documents that underpin the Sorocaba
curriculum: the 2016 Reference Framework, which reflects the theoretical basis of the
2012 Curricular Matrix, which is based on contents and practices that determine the
subjects of the serial, to detect if these, claiming to follow the work of Freire, are com-
mitted to its foundations and political objectives. It should be noted that Freire appro-
priates primary concepts of existential phenomenology, from which education derives
as a political act, in addition to demonstrating convergence with Marx's thoughts, cul-
minating in the categories of dialogue and political commitment as a humanizing prac-
tice; these the knowledge that served as tools of analysis for the documentary stage
of the work. As a result, it was found that the Referential Framework brings perspec-
tives and quotes from progressive authors close to the Freirean proposal and even
cites them directly, but the content and practical issues of the Curriculum Matrix are

based on different political-pedagogical objectives.

Keywords: Sorocaban curricular matrix; Freirean curriculum; Marxist epistemology.
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INTRODUGAO

Durante meu processo de formacido na educagao basica e no ensino
médio, senti uma ainda ndo tdo marcante insatisfagdo com o ensino-aprendizagem a
qual fui submetido, que era marcado por extensos discursos sobre conteudos distan-
tes de minha realidade: portanto, pouco compreendidos.

Porém, ainda residia em mim algum interesse sobre 0 que me reservava
0 ensino superior, a alimentar esperangas nas questdes mais profundas e em proces-
sos mais construtivos de participacdo mutua entre professores e alunos.

Nao demorou muito tempo para notar que a légica do ensino superior
nao era tao distante daquela que a educacgao anterior ja tinha me apresentado, e o
esperado aprofundamento apenas, se materializou através de um conteudismo cien-
tifico ministrado por individuos com titulos supostamente de maior prestigio social que
os professores anteriores; porém, a metodologia se revelava com o mesmo nivel de
obscuridade, apenas mais verborragica.

Concomitante a este momento, a vontade de tomar partido no processo
de reverter as desigualdades sociais que se manifestam na esséncia do funciona-
mento da nossa sociedade, aflorou em mim, como um grande anseio: debatia muito
sobre tal tema com meu colega de moradia, que me apresentou a uma série de grupos
de pesquisas abertos na Universidade Federal de Sdo Carlos campus Sorocaba, onde
pude ter contato com leituras e praticas de tendéncias pedagdgicas que me mostra-
ram caminhos que me pareceram viaveis para satisfazer aquele anseio.

Estas tendéncias, chamadas criticas', foram, por mim, significativa-
mente acolhidas pois, a0 mesmo tempo em que me apresentavam objetivos politicos
compativeis com minhas convic¢des, também demonstravam planos de agao viaveis,
porque, tratavam a educagao como um processo em que o conhecimento € visto como
produgao cultural, e a apropriacao e acesso a ele ndo podem ser negados.

Estes os conteudos que se me revelaram como importantes para o al-

cance do discernimento de uma totalidade, o que, talvez, me guiasse para uma atua-

' As tendéncias as quais estou me referenciando como criticas, enfocam questdes éticas, politicas,
sociais, e ndo, apenas, questdes técnicas e instrumentais. Buscam objetivos comprometidos com a
justica, através da producéo da igualdade econdmica, social e educacional.
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¢ao transformadora no mundo; tudo isso convergia para meus anseios e valores, cri-
ando a expectativa de satisfacdo as minhas buscas por praticas que se importam com
a justiga social.

Assim, este estudo pretende construir a possibilidade do exercicio de
tarefas, em instituicdes escolares, com formato unificante para todos os envolvidos,
na busca de transformar este conhecimento em instrumento util no desvelamento de
caracteristicas politicas, econémicas, ideoldgicas?, possibilitando, a alunos e profes-
sores, existirem e resistirem no mundo que, na atualidade, é interpretado de forma, a
meu ver, inadequada; portanto, pretende apresentar correlatos concretos?, produzindo
sujeitos transformadores.

E com este intuito que se pretende analisar o processo de ensino-apren-
dizagem, com a apropriagao critica dos conteudos tradicionais, o que, talvez, possa
apresentar-se como transformadora da realidade, caracteristica que, possivelmente,
traga a capacidade de exaltar as propriedades essenciais do ser humano e, por con-
sequéncia, produzir formacdes completas, por emancipadoras e humanizadoras®.

Porém, o que se busca, aqui, ndo é a visao ingénua e piegas, mas, sim,
aquela contextualizada dentro de um jogo de poder social, referente a produgéo da
existéncia do ser humano, produzida no embate com os interesses dominantes da
reproducdo, atuante na atual ordem social opressora.

Por isso, entende-se de grande relevancia compreender como a forma-
¢ao escolar que, apesar de assumir-se, apenas, como instrumento de acesso demo-
cratico ao conhecimento sistematizado, vai além disso, para atuar como agente con-
dicionante na produgéao e reprodugao da ordem social desigual.

Portanto, a configuragdo em que ela se insere, faz com que a instituicao
escolar se organize dentro destes limites, ajustando-se a este formato e objetivo, com
0 que dita, limita e determina o alcance das pessoas as riquezas, quer no sentido

econdmico quer no cultural.

2 Neste contexto, utilizo o termo ideologia como a define Eagleton (1997, p. 19): “Um poder dominante
[que] pode legitimar-se promovendo crengas e valores compativeis com ele; naturalizando e univer-
salizando tais crengas de modo a torna-las ébvias e aparentemente inevitaveis; [...]”

3 Por “concreto”, ndo me refiro somente a dimensao material da realidade, que € comumente também
chamada de empirica, mas, também, a dimensé&o social, onde habitam as consequéncias da vida
humana, por viver em sociedade; ao mesmo tempo, a dimensao simbdlica, que da sentido a vida e a
seus desdobramentos.

4 “Humanizadora” é, aqui, utilizada em contraposi¢do ao sentido de alienagdo, sendo esta a “cegueira
social” combatida por Freire.
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Dai que refletir sobre os problemas do espaco escolar, deve transcender
as escolhas de conteudos, bem como outros debates meramente técnicos, pois se-

nao, conforme denuncia Apple (1982, p. 98),

[...] os interesses sociais e econdmicos que serviram como base para
a atuacado dos mais influentes especialistas em curriculo ndo eram
neutros nem fortuitos. Eles incorporavam compromissos com estrutu-
ras econdmicas e politicas educacionais especificas que, quando pos-
tas em pratica, contribuiram para a desigualdade.

Portanto, o curriculo escrito, documento que, em medida relevante, nor-
teia a pratica educativa formal, aparentemente carrega intengdes politicas para o ar-
ranjo da ordem sociocultural.

Uma discussao sobre este instrumento do processo ndo pode ser, re-
pise-se, meramente técnica, simplesmente ignorando as forgas politicas e suas rela-
¢bes de poder, que tém maior ou menor influéncia sobre a construgao de tal objeto.

A partir disso, parece evidente que os compromissados com a transfor-
macao social emancipadora® devem discutir questdes como: Quem detém o poder?
Como isso afeta a escola? O atual conhecimento oficial € importante para quem? A
escola, atualmente, funciona para quem?

Estas discussbées ganham, certamente, mais importancia quando se ob-
serva a imensa pressao aparentemente exercida sobre o sistema educacional, para
servir aos objetivos do mundo dos negdcios.

Portanto, ha que se enfrentar a aparente ideia de que, por meio da ma-
nipulacao das ag¢des da escola e do curriculo, atenda-se as necessidades econémicas
presentes, formando pessoas para ocupar posi¢oes dentro do mercado de trabalho

capitalista, sem o minimo questionamento de sua validade social; isto porque uma

5 “Emancipacao” é, aqui, entendida como qualquer esforgo para adquirir direitos econdémicos, sociais,
politicos e de igualdade, muitas vezes para um grupo especificamente desprotegido. Além de outros,
Karl Marx discutiu a emancipagdo humana no seu ensaio “Sobre a questéo judaica” (1844). Aqui,
“emancipagao humana” adota a definicdo da Enciclopédia de Filosofia de Stanford, que define que
os “direitos liberais e seus ideais de justica sdo fundados na ideia que cada um de nos precisa de
protecdo de outros seres humanos que sdo uma ameaga para nossa liberdade e segurancga.[...] Li-
berdade nesse ponto de vista € liberdade de interferéncia.” (Trad. deste pesquisador). Portanto, para
Marx, a “real liberdade é para ser encontrada positivamente em nossas relagdes com outras pessoas.
E para ser encontrada na comunidade humana e ndo em isolamento” (Trad. deste pesquisador). Marx
nunca diz categoricamente o que é a emancipa¢ao humana; porém, deixa claro que existe uma rela-
¢ao direta com o trabalho n&o-alienado, ou seja, o fim da exploragdo da mao de obra através do
trabalho assalariado, pelo proprietario dos meios de produgao da sobrevivéncia humana.
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escola nestes moldes beneficia, principalmente, a elite hegeménica dominante, que

detém o poder politico e econdmico na sociedade. Segundo Apple (2006, p.21-23),

Os educadores testemunharam uma tentativa avassaladora - que ob-
teve mais sucesso do que menos - de exportagido da crise, na econo-
mia e nas relagdes de autoridade, das praticas politicas de grupos do-
minantes para as escolas. A tese era a de que, se os professores e os
curriculos fossem controlados mais de perto, estando mais intima-
mente relacionados as necessidades do mundo empresarial € indus-
trial, mais tecnicamente orientados, com mais énfase aos valores tra-
dicionais e as normas e disposi¢des do mercado de trabalho, entdo os
problemas de alcance de resultados, de desemprego, de competitivi-
dade econdmica internacional, de desintegracdo das areas centrais
das grandes cidades, etc., desapareceriam em grande parte — pelo
menos € o que diz a cantilena comumente aceita. [...] a decisdo de
definir o conhecimento de alguns grupos como digno de passar para
geragdes futuras, enquanto a cultura e a histéria de outros grupos mal
veem a luz do dia, nos informa algo extremamente importante sobre
guem tem poder na sociedade.

Portanto, pergunta-se: um curriculo compromissado com a emancipagéo
dos individuos, deve atender a quais requisitos? Deve, primeiramente, situar-se no
espectro das abordagens educativas ao lado das criticas, sendo essas colocadas por
caminhos diferentes, ja que sempre tiveram, como objetivo inicial, superar os mais
variados limites e problemas das tendéncias ditas tradicionais?

Nesta conjuntura, apoiados em teorias sociais®, os grupos de estudiosos
do curriculo iniciaram a denuncia de uma escola “tradicional” que, além de n&o pro-
mover a ascensao social, era opressiva, violenta e irrelevante, e que, por isso, deveria
ser transformada e democratizada.

Observando que a funcgao social da escolarizagao se manifestava como
reprodutora da atual ordem social desigual, portanto perpetuando desigualdades e
injusticas sociais, os tedricos voltaram suas criticas a neutralidade da “concepgéo tec-
nicista de curriculo”, o que, assim colocado, leva-nos a compartilhar da compreensao
de Silva, T. (2010, p. 29), que opina:

E compreensivel que as pessoas envolvidas em revisar esses movi-
mentos tendam a reivindicar a precedéncia para aqueles movimentos
iniciados em seu proprio pais. Assim, para a literatura educacional es-
tadunidense, a renovagao da teorizagao sobre curriculo parece ter

6 Como teorias sociais, pode-se citar o neomarxismo, a teoria critica, as teorias da reprodugao, a psi-
candlise, a fenomenologia, o interacionismo simbdlico, a etnometodologia, dentre outras.
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sido exclusividade do chamado “movimento de reconceptualizagao.
Da mesma forma, a literatura inglesa reivindica prioridade para a cha-
mada “nova sociologia da educacgao”, um movimento identificado com
o0 socidlogo inglés Michael Young. Uma revisdo brasileira ndo deixaria
de assinalar o importante papel da obra de Paulo Freire, enquanto os
franceses certamente nao deixariam de destacar o papel dos ensaios
fundamentais de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot, Estable.
Uma avaliagdo mais equilibrada argumentaria, entretanto, que o mo-
vimento de renovagao da teoria educacional que iria abalar a teoria
educacional tradicional, tendo influéncia ndo apenas tedrica, mas ins-
pirando verdadeiras revolugdes nas proprias experiéncias educacio-
nais, “explodiu” em varios locais ao mesmo tempo.

Por este motivo, de maneira breve, destaca-se, aqui, os desdobramen-
tos — a partir do inicio dos anos de 1970 — do surgimento do “movimento reconceptu-
alista do curriculo”, através da apresentacéo das principais correntes que se desen-
volveram no campo de estudos: a Sociologia do Curriculo norte-americana, represen-
tada, principalmente, por Michael Apple, Henry Giroux e William Pinar e a Nova Soci-
ologia da Educagédo (NSE), inglesa, desenvolvida, sobretudo, por Michael Young e
Basil Bernstein.

Dialogando, novamente, com a leitura realizada por Silva, T. (2010), vale
entao fazer, nesta introdugéo, breve abordagem sobre a influéncia dai decorrente e o
curriculo freireano.

Paulo Freire, educador brasileiro nascido em Recife em 1921 e falecido
em Sao Paulo em 1997, teve, como sua obra mais influente, a Pedagogia do Oprimido;
traduzida para mais de quarenta idiomas, alcangou, no portugués, mais de sessenta
edicdes, e é considerada a principal referéncia mundial para o entendimento do que
vem a ser a pratica pedagodgica libertadora’.

Sua obra consiste, basicamente, em formular uma pratica pedagogica
que propde nova forma de relacionar professor, aluno, conhecimento e sociedade;
constroi-se a partir da leitura da realidade social, dividindo seus agentes em opresso-
res e oprimidos: os primeiros, detentores do poder instituido; os demais, submetidos
a tal poder.

Seu principal objetivo & desvelar este contexto como fendmeno sdécio

histérico durante o processo de ensino-aprendizagem, criando, assim, a possibilidade

7 Informacges expostas no discurso de abertura realizado no VI Encontro Internacional do Férum Paulo
Freire, promovido pelo instituto Paulo Freire e pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP) em 2008.



17

dos oprimidos acreditarem que as opressdes que estdo passando gragas a essa or-

dem, poderiam ser eliminados, minimizados, e enfrentados por diferentes formas.
Expondo as relagdes entre a situagcao particular dos oprimidos com a

totalidade da sociedade, esta pedagogia cria, aos poucos, o potencial de libertagao

durante as praticas transformativas, ao se fundamentar no dialogo.

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acao, tem
de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja
a luta por sua libertagcdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca
a furia e a repressao maior do opressor. O que pode e deve variar, em
funcao das condigdes histéricas, em funcao do nivel de percepgao da
realidade que tenham os oprimidos € o conteudo do dialogo. Substitui-
lo pelo anti-dialogo, pela sloganizagao, pela verticalidade, pelos comu-
nicados é pretender a libertagdo dos oprimidos com instrumentos da
“domesticacdo”. Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdo no
ato desta libertacao é transforma-los em objeto que se devesse salvar
de um incéndio. E faze-los cair no engodo populista e transforma-los
em massa de manobra. (FREIRE, 1987, p. 29).

Portanto, um curriculo norteado por tal abordagem, deve, minimamente,
acarretar instrugdes tedricas e praticas que viabilizem estes objetivos pedagdgicos.

E com este direcionador que esta pesquisa pretende justificar-se, a partir
da quantidade notavel de produgdes, como curriculos, que se reclamam como freire-
anos, ou somente o citam, e resultam em formas ndo engajadas nos objetivos politico-
pedagogicos da obra de Paulo Freire.

Desta forma, apenas podem contribuir negativamente para o campo da
educacéao, no sentido em que Au (2011) adverte: “Para ser claro, as naturezas das
criticas de Freire diferem dramaticamente. Algumas vém de um envolvimento sério
com as metas e ideias de Freire, enquanto outras representam ataques simplistas a
politica e a pedagogia de Freire.”

Em contrapartida, ha escassa quantidade de trabalhos esclarecendo e
expondo estes discursos, de forma a evitar deturpagado do que tenha sido possivel-
mente proposto pelo autor que, aqui, norteia este estudo.

Portanto, é neste sentido que surge o problema desta pesquisa que, ver-
sando sobre a epistemologia freireana e o curriculo de Sorocaba, tendo em vista que
os documentos disciplinadores do curriculo formal deste municipio, afirmam possuir
fundamentagdes freireanas, e que parte significativa da fundamentagéo epistemolo-

gica da pedagogia freireana, esta exposta nas obras Pedagogia do oprimido (1987) e
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Extensdo ou comunicagéo? (1983).

E a partir destas premissas que se questiona quais sdo os principais
referenciais epistemoldgicos destas fundamentacgdes, e quais implicagées possuem
na sistematizacao de tais documentos.

Como objetivo geral, pretende-se desvelar a parte mais crucial da base
de conhecimento que o autor estudado utilizou como referéncia para constituir sua
obra para, entdo, melhor compreender seus objetivos politico-pedagdgicos.

Em seguida, realiza-se a analise da proposta curricular municipal de So-
rocaba, por citar Freire e, por meio das conclusdes atingidas na etapa anterior, pro-
pde-se sintese comparativa, para permitir que se aponte congruéncias e incoeréncias
entre os documentos coletados e a proposta de Freire; isto, na busca de subsidiar o
desenvolvimento de praticas curriculares efetivamente freireanas.

Cabe ressaltar que, como pesquisador, assumo posi¢cao alinhada aos
preceitos do materialismo historico dialético, paradigma este principalmente preocu-
pado com o fim das exploragdes sociais causadas por constructos historicos que pri-
vilegiam uma classe social em detrimento dos direitos de qualquer outra.

Também cabe informar que esta pesquisa procura contribuir para o for-
talecimento a critica do modelo educacional atual, por meio do seu possivel auxilio a
compreensao de obras importantes da area, que podem servir como arcaboucgo teo-
rico para praticas pedagdgicas criticas.

Isto porque este contexto parece revelar-se cada vez mais necessitado
de reformas estruturais que valorizem concepg¢des mais democraticas e populares,
aplicando valores mais coletivos em todas as etapas do sistema educacional brasi-
leiro, a fim de produzir resultados emancipatérios nos individuos.

E com este objetivo que, para produzir este estudo, foram escolhidos
parametros qualitativos, paradigma muito presente em pesquisas académicas na area
de educacéo.

Diante desta concep¢ao, assumimos a pesquisa como construgao so-
cial, marcada pelos pensamentos e significados socioculturais, comprometida com
seu contexto histérico, e que ndo se apresenta como verdade absoluta e neutra de
intencdes.

Diante desta metodologia, e como afirmam Ludke e André (2012, p. 11):

“A preocupagao com o processo € muito maior do que com o produto [...]. O interesse
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do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢é verificar como ele se mani-
festa[...]”

Faz-se necessario ressaltar a referéncia a analise documental, que es-
tara fortemente presente nos procedimentos relacionados, pois “A reuniao e a selecao
criteriosa da documentagéo bibliografica [...] permitem conhecer o seu estado atual,
as investigacoes ja realizadas, seus resultados, as explicacbes dadas, as questdes
controversas e os dados a serem pesquisados.” (CHIZZOTI, 2006, p. 121).

Portanto, para tentar responder a tal inquietagdo, a metodologia supra-
citada foi a escolhida para proceder a analise bibliografica das obras de Freire citadas
no problema, bem como a analise dos documentos que compdem o curriculo munici-
pal de Sorocaba.

Como exposicao dos processos e resultados, o primeiro capitulo desta
pesquisa se volta para breve retomada historica do campo de estudos da educacéao
chamado curriculo, passando pela apresentagao de termos basicos, primeiras verten-
tes e estudos formalizados, pincelando, também, sobre as posigdes epistemoldgicas
que cada uma destas tendéncias possuia, no caminho de encontrar a proposta peda-
gogica freireana, assim devidamente contextualizada.

O capitulo seguinte busca se aprofundar nas possibilidades de funda-
mentagdes epistemoldgicas nas obras aqui escolhidas, produzidas por Freire.

Comeca-se com a reflexao sobre a relagao do que pode ser a epistemo-
logia e as possiveis consequéncias politicas das escolhas que envolvem este campo;
a seguir, encaminha-se para apresentacado de pensadores da fenomenologia, tais
como Husserl e Sartre, na busca de possiveis relagbes com categorias freireanas e,
por respeitar o escopo deste estudo, expde-se uma analise de categorias freireanas,
€ seus possiveis vinculos com a obra de Marx.

O terceiro capitulo busca justificar a escolha da metodologia em que esta
pesquisa se apoia, tentando vincular os nortes politicos pedagogicos aqui assumidos,
com as poténcias destas escolhas metodoldgicas, além de expor uma descrigdo ana-
litica dos dados empiricos colhidos para este estudo, coletados que foram nos docu-
mentos que compdem o curriculo municipal, entre os quais o Marco Referencial de
2016, que objetiva fundamentar teoricamente a proposta pedagodgica: disposto ao
longo de 190 paginas, este Marco possui quatro eixos, que se dividem, em média, em

outros quatro subtépicos que, por sua vez e em duas ocasides, subdividem-se em
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mais quatro topicos.

Destes, o primeiro eixo se intitula “Sociedade e escola sob a dtica da
democracia”; o segundo, “A constituicdo do sujeito”, o terceiro, “Concepgdes de curri-
culo”, e o quarto, “Formacao e condicao de trabalho dos profissionais da educagao”.
Por fim, o documento apresenta uma ficha técnica com as autoridades e o mapea-
mento da rede municipal publica (SOROCABA, 2016).

O segundo e ultimo documento que compde o curriculo municipal de
Sorocaba, é a Matriz Curricular de 2012, composta por 14 fasciculos, que correspon-
dem as matérias do ensino seriado.

Este documento se estende por, em média, 150 paginas por fasciculo,
todos subdivididos em quatro partes: a primeira, versando, brevemente, sobre ques-
tdes ja apresentadas no Marco Referencial de 2016; a segunda, abordando o enten-
dimento sobre as areas do conhecimento; a terceira descreve a disciplina, e o ultimo
segmento é composto por fichas técnicas e complementa¢des da Matriz Curricular
(SOROCABA, 2012).

O quarto e ultimo capitulo deste estudo, busca expor os principais me-
canismos formais presentes nos documentos curriculares municipais de Sorocaba, e
como se da a presenca de Freire nestes desdobramentos, trazendo, também, consi-
deragdes sobre as categorias freireanas aqui escolhidas e também estudadas no se-

gundo capitulo deste trabalho.
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CAPITULO 1 TENDENCIAS CURRICULARES E SUAS EPISTEMOLOGIAS

Este capitulo, que tem carater introdutério a area de pesquisa de curri-
culo, apresentara, para seu tratamento, alguns dos fundamentais conceitos e aborda-
gens deste recorte.

Também, como é de interesse para o problema aqui abordado, enfocara,

embora de maneira breve, considerag¢des epistemoldgicas sobre tais abordagens.
1.1 Abordagens curriculares tradicionais e suas epistemologias

Com o desejo de expor as fundamentais caracteristicas que montam a
abordagem curricular tradicional dentro dos limites deste trabalho, retorna-se ao con-
texto do surgimento do campo de estudos do curriculo na sociedade norte-americana,
0 que ocorreu a partir das primeiras décadas do século passado.

Para tanto, o discurso enfocara, principalmente, o impacto das obras de
alguns dos principais autores destes estudos naquele momento histérico, tais como
Franklin Bobbitt, John Dewey e Ralph Tyler que, ao desenvolver tendéncias, colabo-
raram na producgao desta abordagem.

O curriculo estadunidense foi o escolhido por assumirmos que as visdes
norte-americanas sobre o estudo curricular tradicional, foram as que mais influencia-
ram as elaboracdes curriculares no Brasil, durante quase todo o século XX.

Ressalte-se que o curriculo sempre existiu como atividade docente:
mesmo antes de ser cunhado com este nome, ja fazia parte do dia-a-dia do docente,
e algumas teorias pedagdgicas ja viam o curriculo como objeto de estudo, antes
mesmo de sua institucionalizacdo como documento.

Curriculo, palavra incorporada a nosso idioma a partir do latim curricu-
lum, pode significar, literalmente, pista de corrida, ou seja: percurso a ser vencido;
mas, no sentido aqui exposto, impde, ao processo, delimitagdes de forma e conteudo.

De acordo com Silva, T. (2010), os estudos do curriculo surgem, aproxi-
madamente, entre o final do século XIX e inicio do seguinte, no contexto estaduni-
dense; isto porque, vivendo a transi¢cao do capitalismo concorrencial para o monopo-
lista, os EUA aumentavam a produgdo em larga escala, ampliando, com isso, o0 nu-

mero de empregados nas fabricas.
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Como decorréncia, os primeiros estudos registrados sobre curriculo de-
correm do aumento populacional nas zonas urbanas norte-americanas, o que motivou
o surgimento da escola de implementagdo de massas; também, sua burocratizacao.
Assim afirma Apple (1982, p.102-103):

A cruzada para eliminar a diversidade foi exaltada por um outro con-
junto de fatores. A escalada dos problemas da cidade crescia a me-
dida que aumentava a populagdo. Alguma coisa tinha de ser feita
quanto ao rapido aumento de numero de criancas “diferentes” para
serem aculturadas. A resposta foi a burocratizagdo — a consolidagao
aparentemente sensata das escolas e a padronizagéo de procedimen-
tos e do curriculo, ambas as quais promoveriam economia e eficiéncia.
Assim, a énfase na aculturacdo e a énfase na padronizagdo, temas
com que ainda hoje se defrontam os membros de comunidades, esta-
vam intimamente entrelagcadas. Fundamentalmente, “a ética burocra-
tica e a missdo moral dos mestres surgiram do mesmo problema — a
rapida expanséao e diversificagdo da populacdo — e elas tenderam para
0 mesmo resultado — um sistema vigorosamente conformista™. (grifos
do autor, trad. da edigao brasileira)

Entdo, de acordo com o excerto acima, a motivagédo para burocratizar
um documento curricular, foi a padronizacdo do conteudo escolar, para “aculturar’ a
diversidade populacional, que surgia devido ao crescente inchago urbano.

Assim, a escola deste momento historico entra em confronto direto com
a heterogeneidade cultural, buscando a “aculturagdo” em massa para evitar a perda
dos valores culturais da classe média norte-americana, e assume-se construindo uma

proposta conservadora. Continua Apple (1982, p. 103):

Os valores morais tornavam-se cada vez mais unidos as ideologias e
finalidades econémicas, a medida que o pais ampliava sua base in-
dustrial. As escolas de Nova lorque, Massachusetts e em outras partes
era vista cada vez mais como um conjunto de instituigbes que “forma-
riam” pessoas que deteriam os valores tradicionais da vida comunitaria
(uma vida que nunca pode realmente ter existido dessa forma ideal) e,
também, as normas e tendéncias exigidas de um trabalhador diligente,
econdmico e eficiente para essa base industrial. Nao apenas em 1850,
mas principalmente entre 1870-1920, a escola foi declarada a institui-
¢ao fundamental que resolveria os problemas da cidade, o empobre-
cimento e a decadéncia moral das massas e, progressivamente, adap-
taria os individuos a seus respectivos lugares numa economia indus-
trial.® (trad. da edig&o brasileira)

8 Carl F. Kaestle. The evolution of an urban school system. Cambridge, Mass., Harvard University
Press, 1973, p. 141.
® Marvin Lazerson. Origins of the urban school. Cambridge, Harvard University Press, 1971, p. 15.



23

Portanto, é possivel entender que, historicamente, o surgimento formal
dos estudos da area de curriculo, estdo marcados por interesses de controle social,
cultural e econbmico, e é a partir destas demandas que os primeiros especialistas
surgem; provavelmente, sua notoriedade nesta historia, € marcada a partir do fato de
que sua produgao intelectual para o campo, tenha demonstrado utilidade para esta
demanda social.

Neste contexto, também ocorria a sofisticacdo dos procedimentos admi-
nistrativos e industriais, o que fez com que tais estudo da eficiéncia dos meios de
producgao recebessem o status de “cientificos”.

Mas, a crenga na capacidade de racionalizagao dos processos industri-
ais, extrapolou os limites das fabricas, e a mesma légica “mecanizadora”, que parecia
permitir o planejamento, execugao e controle da produgao industrial, seduz e atinge o
curriculo com as inspiragdes socioldgicas positivistas.

Isto porque estas acenavam com a possibilidade de organizagdo ade-
quada e harmoénica das diversas funcdes sociais, com 0 que se cria que o curriculo
produzisse, sem rupturas, agentes sociais permeados pelo sentimento de coopera-
¢ao, como se esperava do processo industrial. Segundo Moreira e Silva (2011, p. 16),

Uma nova concepgao de sociedade baseada em novas praticas e va-
lores derivados do mundo industrial, comegou a ser aceita e difundida.
Cooperagao e especializagao, ao invés de competigédo, configuraram
os nucleos de uma nova ideologia. O sucesso na vida profissional pas-
sou a requerer evidéncias de mérito na trajetéria escolar. Ou seja, no-
vas credenciais, além do esforco e da ambigdo, tornaram-se necessa-
rias para se “chegar ao topo”. A industrializacdo e a urbanizacio da
sociedade, entdo em processo, impossibilitaram a preservagao do tipo
de vida e da homogeneidade da comunidade rural. Além disso, a pre-
senga dos imigrantes nas grandes metrépoles, com seus diferentes
costumes e condutas, acabou por ameacar a cultura e os valores da
classe média americana, protestante, branca, habitante da cidade pe-
quena. Como consequéncia, fez-se necessario e urgente consolidar e
promover um projeto nacional comum, assim como restaurar a homo-
geneidade em desaparecimento e ensinar as criangas dos imigrantes
as crencgas e os comportamentos dignos de serem adotados.

Pode-se notar, entdo, que o curriculo viveu seu nascimento norte-ame-
ricano rodeado das intencdes politicas, tanto do pensamento administrativo “cienti-

fico”, quanto do conservadorismo protestante.
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Disto resulta o movimento das duas tendéncias dominantes nesta época
que, intimamente relacionadas com estas questdes, acabam por representar o embate
ideoldgico do momento em que surgiram, ajudando a revelar, a estudiosos da area de
curriculo, a identificacao das finalidades da universalizagao escolar, processo esse
que comegou na criagao dos primeiros sistemas escolares de massas, no final do
século XIX, e que, de maneira latente, se desenvolveu seguindo os nortes convergen-

tes aos objetivos de integracao ao capitalismo industrial.
1.1.1 Bobbit e a administragéo cientifica aplicada a escola

O pensador Bobbitt defendia um processo escolar que limitaria os alunos
a habilidades basicas de leitura, escrita e algumas operagdes matematicas: ele se
baseava no que deveria vir a ser as ocupacdes adultas destas criangas, com a inten-
¢ao clara de integra-las as demandas da sociedade fabril.

No outro lado, se destaca Dewey, que se preocupava com uma formagéo
mais ampla, proxima a da academia, formando os individuos em matérias humanisti-
cas e cientificas, porque intencionava a valorizacdo das experiéncias das criancas,
preparando-as para produzir intervengdes econdmicas e politicas na sociedade.

Bobbitt, fundamentando-se na “administracdo cientifica” desenvolvida
por Taylor, buscava trazer a légica interna da vida do operario para o ambiente esco-
lar, 0 que vem expresso, de maneira clara, em sua principal obra, The curriculum,
primeiramente publicada em 1918; ali, comega a ficar claro, pela base epistemoldgica

entdo exposta, seu objetivo politico-pedagdgico, como afirma Apple (1982, p. 105):

Ao delimitar o papel social basico que o curriculo escolar deveria exer-
cer, a questao social e econémica fundamental que preocupava esses
primeiros teéricos era a industrializagao e a divisdo do trabalho que
Ihe seguia. Essa divisao, conforme Bobbitt, substituiu o artesao pelo
operario especializado.

Portanto, ndo é contemporaneo o jogo mercadologico de controle eco-
ndmico e cultural exercido pelas camadas dominantes, que se manifesta no curriculo
formal: tais marcas estdo profundamente enraizadas na histéria do surgimento das

abordagens curriculares; continua Apple (1982, p. 106):

Tomaram de empréstimo a Administragao cientifica e construiram uma
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teoria de estruturacao do curriculo que se baseava na diferenciacao
de objetos educacionais em termos das fung¢des especificas e limita-
das da vida adulta. Isto ndo é de pequena importancia, pois foi a ne-
cessidade na vida adulta de unidade, cooperacao e de uma atitude de
aceitacao entre esses operarios especializados que levou os primeiros
tedricos da area a definir como um dos seus principais papéis do cur-
riculo o de desenvolver a “comunidade”. O curriculo seria utilizado
para promover a “integracdo social”.

Foi Silva, T. (2010) quem cunhou tal abordagem curricular de “eficien-
tismo”, o que se justifica pelo objetivo final deste modelo educativo: ser eficiente em
um trabalho, de maneira focada; isto, para que os sujeitos desta pratica pudessem
produzir resultados, atingindo determinados objetivos.

Porém, nao é so6 nos sujeitos que tal eficiéncia se manifestava: também
havia o objetivo de aumentar a precisao do controle do processo através da burocra-
tizacao, controle este que permitiria a previsdo tanto do resultado quanto dos recursos,
métodos e formas de quantificacao, possibilitando a viabilizagao e controle de todo o
processo.

Portanto e para esta logica, bastaria a definicdo de um objetivo na area
educacional — por exemplo o ensino de ciéncias — para que a proposta pedagogica se
revestisse de todos os arcaboucos tedricos, produzido um curriculo completo, supos-
tamente sob comprovacao cientifica e viavel, mesmo dispensando qualquer visita a
realidade na qual tal documento seria materializado.

Assim, e como no processo industrial de producao, tornava-se impor-
tante que a educacéo, por guiada pela mesma légica, se fundamentasse em repeti-
¢Oes controladas; ou seja: regularidades, trazendo a mecanizagao para a escola, em
perfeita coeréncia com a formula desenvolvida por Bobbitt em The curriculum. Silva,
T. (2010, p. 24) esclarece:

O estabelecimento de padrdes é tao importante na educagao quanto,
digamos, numa usina de fabricagao de agos, pois, de acordo com Bob-
bitt, “a educacgao, tal como a usina de fabricacdo de ago, € um pro-
cesso de moldagem”. O exemplo dado pelo préprio Bobbitt & esclare-
cedor. Numa oitava série, ilustra ele, algumas criangas realizam adi-
¢des “a um ritmo de 35 combinagdes por minuto”, enquanto outras, “ao
lado, adicionam ao um ritmo médio de 105 combinag¢des por minuto”.
Para Bobbitt, o estabelecimento de um padr&do permitiria acabar com
essa variagdo. Nas ultimas décadas, diz ele, os educadores vieram a
“perceber que é possivel estabelecer padrées definitivos para os va-
rios produtos educacionais. A capacidade para adicionar a uma velo-
cidade de 65 combinagdes por minuto [...] € uma especificacado tdo
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definida quanto a que se pode estabelecer para qualquer aspecto do
trabalho da fabrica de acos”.

Parece possivel notar que esta abordagem apresenta fixagcdo muito
grande na produgéao de resultados quantificaveis, ao trazer valores como rendimento,
repeticdo, controle, planejamento, para a escola; portanto, agindo diante de muitos
objetivos definidos a priori sobre a pratica de ensino-aprendizagem, mesmo sem 0
encontro concreto com a realidade onde seria aplicada.

Vale ressaltar a contribuicdo deste processo para a formulagao de me-
di¢cdes e resultados pela abordagem tradicional, como afirma, sobre o sistema da ava-
liagdo tradicional, Mizukami (1986, p. 2):

A avaliacao é realizada predominantemente visando a exatidao da re-
producao do conteldo comunicado em sala de aula. Mede-se, por-
tanto, pela quantidade e exatidao de informagdes que se consegue
reproduzir. Dai a consideragao de provas, exames, chamadas orais,
exercicios etc., que evidenciam a exatidao da reproducao da informa-
cdo. O exame passa a ter um fim em si mesmo e o ritual € mantido.
As notas obtidas funcionam, na sociedade, como niveis de aquisicao
do patriménio cultural.

Notavel a convergéncia do que Mizukami (1986) expbs como avaliagéao
tradicional, com o que Bobbitt esperava do processo educativo. Nao seria trabalhoso
evidenciar que pensamentos como estes, ndo estdo distantes de inumeras praticas
ainda presentes no cotidiano escolar atual. No excerto a seguir, Silva, T. (2010, p. 23)

sintetiza bem esta investida curricular:

Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qual-
quer outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria,
Bobbit queria que o sistema educacional fosse capaz de especificar
precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabele-
cer métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuracao
que permitissem saber com precisédo se eles foram realmente alcan-
cados. O sistema educacional deveria comecgar por estabelecer de
forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez,
deveriam se basear num exame daquelas habilidades necessarias
para exercer com eficiéncia as ocupagdes profissionais da vida adulta.
Sua palavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser
tao eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica. Bobbitt que-
ria transferir para a escola o modelo de organizagéo proposto por Fre-
derick Taylor. Na proposta de Bobbitt, a educagéo deveria funcionar
de acordo com os principios da administragéo cientifica propostos por
Taylor.
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Portanto, a analise deste primeiro autor das abordagens tradicionais,
deixa bem claro que o curriculo escolar pretendia disciplinar uma organizagdo meca-
nica que, neste caso, embora reivindicando fundamentacgao cientifica, se reduzia a
mera burocracia estatal a servigo do controle cultural que, ao mesmo tempo, buscava
prover mao de obra para a manutengao da ordem econémica industrial, em desenvol-
vimento na época.

Isto, sem qualquer compromisso social além da adaptacédo dos indivi-
duos a industria; deduz-se que a base epistemoldgica desta vertente se assenta, fun-
damentalmente, em quantificagées de processos regulares, planejados para produzir
viabilidades e evidenciar objetivos, na busca de resultados antecipadamente definidos
e, portanto, ja esperados.

Em outras palavras: para Bobbit, o educando, em sua epistemologia cur-
ricular, ndo era tratado como sujeito, mas, sim, mero objeto, a ser estudado para en-
contrar os melhores métodos de formata-lo e conforma-lo a ordem social vigente.

Este entendimento epistemoldgico aparenta forte proximidade com a
proposta cientificista/positivista, onde o mundo, inclusive a educag¢ao, € um universo
regido por leis, e o ser humano, alguém capaz de conhecer estas leis, ficando sujeito
a agir de maneira neutra perante a realidade detentora destas leis, com o que produz,
entao, conhecimento descritivo e neutro dos objetos de estudo.

Tal proposta de neutralidade epistemoldgica culmina com o velamento
do jogo de poder que rege o processo social do curriculo escolar, 0 que demonstra a
incontornavel intengéo politico-pedagogica de controle minucioso, formatacgéo cultural

e construgao da passividade nas massas sujeitadas a esta escola.
1.1.2 John Dewey e a resposta liberal

Porém, mesmo diante de abordagens hoje consideradas tradicionais,
ainda havia propostas que, em alguma medida, foram consideradas antagdnicas: o
filésofo John Dewey, por exemplo, tinha intengdes diferentes relacionadas a educa-

¢ao, e essas o fariam divergir da abordagem defendida por Bobbitt, pois que ele

[...] advoga que o foco do curriculo é a experiéncia direta da crianca
como forma de superar o hiato que parece haver entre a escola e o
interesse dos alunos. Neste sentido, o progressivismo se constitui
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como uma teoria curricular Unica que encara a aprendizagem como
um processo continuo e nao como uma preparagao para a vida adulta.
O valor imediato das experiéncias curriculares se apresenta como
principio de organizagao curricular em contraposi¢do a uma possivel
utilizagao futura. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23)

Note-se que, neste excerto, Lopes e Macedo (2011) alcunham a tendén-
cia de Dewey de “progressivismo”, porque Dewey desenvolve atitude mais direta, vin-
culada a experiéncia do aluno. Segundo Silva, T. (2010, p. 23), Dewey

[...] estava mais preocupado com a constru¢do da democracia que
com o funcionamento da economia. Também em contraste com Bob-
bitt, ele achava importante levar em consideragéo, no planejamento
curricular, os interesses e as experiéncias das criangas € jovens. Para
Dewey, a educacédo n&o era tanto uma preparagao para vida ocupaci-
onal adulta, como um local de vivéncia e pratica direta de principios
democraticos.

Comeca a ficar claro por que este autor pode ser considerado, em al-
guma medida, um antagonista ao “eficientismo”, mesmo dentro das ditas abordagens
tradicionais: a instrumentalizagao da educacgao, convergente ao que Dewey acreditava
ser democracia, estava frontalmente anteposta a valorizacdo do conteudo, cientifica-
mente transformado em conhecimento formal para a escola, como era de suma im-
portancia para a perspectiva de Bobbitt.

Para Dewey, o conteudo escolar ndo tinha a possibilidade de ser esco-
Ihido e organizado a priori, sendo externo ao ambiente escolar. Para ele, o conheci-
mento precisava ser autenticado através da sua utilidade, e esta autenticacido so se
manifestaria na experiéncia ativa dos alunos, porque, apenas motivada pelo interesse
destes, permitiria o enfrentamento dos problemas de suas vidas cotidianas.

Com isto, a base epistemoldgica desta proposta tendia a caminhar para
um pragmatismo, porque voltada a oferecer objetivos politicos-pedagodgicos de adap-

tagdo a ordem social vigente. Ainda Lopes e Macedo (2011, p. 23):

O foco central do curriculo para Dewey esta na resolugao de proble-
mas sociais. O ambiente escolar é organizado de modo a que a cri-
anca se depare com uma série de problemas, também presentes na
sociedade, criando oportunidade para ela agir de forma democratica e
cooperativa. As atividades curriculares e os problemas sao apresenta-
dos as criancas para que elas, em um mesmo processo, adquiram ha-
bilidade e estimulem sua criatividade. O curriculo compreende trés nu-
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cleos: as ocupagoes sociais, 0s estudos naturais e a lingua. Os conte-
udos assuntos que se relacionam a problemas de saude, cidadania e
meios de comunicagao deixam de ser o foco da formulagao curricular,
tornando-se uma fonte através da qual os alunos podem resolver os
problemas que o social Ihes coloca.

Entretanto, como ressaltam Lopes e Macedo (2011), a questao social
nem sempre era consenso no interior do movimento progressivista, assim como tam-

bém nao o era a rejeicado a “técnica”, pois

[...] progressivismo € o nome dado a um movimento com muitas divi-
sbes internas, indo de correntes com uma forte preocupacgéo social a
teorias centradas na crianca e as que n&o possuem tal preocupacéo.
Nesse segundo grupo, destaca-se o trabalho de William Kilpatrick [...]
responsavel pela sistematizacao de projetos, utilizados por Dewey em
diferentes experiéncias educacionais, visando a construgao de um mé-
todo de ensino o método de projetos que, de alguma forma, hibridiza
as ideias de Dewey com principios do comportamentalismo em voga.
Ainda que definido apenas como método pelo autor, sua contribui¢cao
€ inumeras vezes tomada como uma teoria curricular progressivista,
exacerbando um carater técnico que o progressivismo possui, mas em
niveis menos acentuados (LOPES; MACEDO 2011, p. 24).

Além da presente valoragao do cientificismo, das leis sociais que regem
0 universo da educacao, do discurso neutro e do distanciamento do sujeito quanto ao
objeto, a tendéncia de Dewey também se apegava ao pragmatismo, o que nao é tao
distante do cientificismo; porém, apresentando algumas distin¢des.

No pragmatismo, o ser humano vive no imediato, recortado da socie-
dade: é sempre individuo, nunca coletivo; portanto, capaz e responsavel por seus fra-
cassos e sucessos, construindo sua vida através de seus méritos e derrotas.

Um sujeito pragmatico, assegura que sua busca pelo conhecimento é
neutra, afirmando que existe a possibilidade de aumentar a eficiéncia da sua busca
por resultados, sem deixar claro o viés social dela; dai, assume que ha a possibilidade
de distanciar-se do objeto, podendo conhecé-lo de maneira isenta de posicionamentos
e intencionalidades.

Tal eficiéncia € diferente do “mecanicismo” de Bobbit, posto que este se
preocupa em calcular as acdes, para obter os melhores resultados possiveis para o
individuo, mesmo que isto custe a humanidade dos demais; portanto, ndo ha o senti-

mento de coletividade: ha, sempre, uma individualidade neutra.
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Pode-se concluir, de maneira resumida, que os dois movimentos até en-
tdo abordados, representaram, em sua origem, diferentes alternativas para a transfor-
magao econdmica, politica e social que os Estados Unidos estavam passando, nas
décadas iniciais do século XX.

Isto porque ambos tentaram, por maneiras diversas, formatar a escola e
o curriculo segundo a ordem capitalista que entdo se consolidava; ainda assim, a
perspectiva de Bobbitt, em maior medida, foi responsavel por ditar as caracteristicas
mais marcantes da abordagem tradicional do curriculo.

Isto porque sua obra é coerente com aquele momento de grande exalta-
¢ao das conquistas cientificas, principalmente por dar maior capacidade produtiva as
industrias, e também por explicar, legitimar e justificar uma série de agcbes das classes

dominantes diante da sociedade. Assim observa Silva, T. (2010, p. 23-24):

A atracdo e influéncia de Bobbitt devem-se [...] ao fato de que sua
proposta parecia permitir a educacgao tornar-se cientifica. Nao havia
por que discutir abstratamente as finalidades ultimas da educagéo:
elas estavam dadas pela prépria vida ocupacional adulta. Tudo o que
era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades
necessarias para as diversas ocupagées. Com um mapa preciso des-
sas habilidades, era possivel [...] organizar um curriculo que permitisse
sua aprendizagem. A tarefa do especialista em curriculo consistia,
pois, em fazer o levantamento dessas habilidades, desenvolver curri-
culos que permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas
e, finalmente, planejar e elaborar instrumentos de medigéo que possi-
bilitassem dizer com precisao se elas foram realmente aprendidas.

Dai que, além do sucesso da obra de Bobbitt, a congruéncia de sua
perspectiva com o momento, talvez também explique seus numerosos sucessores e,

possivelmente, o éxito destes, também.
1.1.3 A presencga da resposta liberal no Brasil: 0 escolanovismo

A filosofia de John Dewey, presente em Democracia e Educacao
(1959), expbe a relagédo dele com o método experimental das ciéncias, entre as quais
as ideias presentes na teoria evolucionista das ciéncias biolégicas, bem como sua
possivel relagdo com a reorganizagao industrial.

Isto 0 levou a se interessar pela dindmica com que o processo destas
transformacdes sociais condicionava as mudangas de matéria e método escolhidos

na educacao.
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Com tal caminhar, esta metodologia chega ao Brasil com o0 nome de Es-
cola Nova, e desperta o interesse da classe dominante industrial, disposta a abracar
seu ideario.

Anisio Teixeira foi 0 mais relevante seguidor das ideias deweyanas no
Brasil, gragas as aulas que frequentou daquele mestre, nos Estados Unidos, na dé-
cada de 1920: deparando-se com a sociedade moderna em transformacao, Teixeira
compreendia que a escola seria responsavel por inserir, neste contexto, individuos
capazes de agir perante o coletivo, segundo os principios do que ele acreditava ser
liberdade e responsabilidade, nesta nova realidade que estava por vir.

Historicamente marcado como um nome importante para a educagao no
Brasil, Teixeira participou ativamente de movimentos pertinentes entre os anos 1920
e 1970; seu legado publicado, foi merecedor tanto de enaltecimento quanto alvo de
profundas criticas porque, ao defender a laicidade na educagéo, agregou, entre outros
autores, principios das teorias de John Dewey, William Kilpatrick e William James.

Ressalte-se que o pragmatismo estadunidense de Dewey negava a uti-
lizacdo de sistemas fechados, absolutos, e se voltava para o mundo da vida em si,
para o que elencava como fatos, as a¢gdes desta realidade.

Entrando em contato com tais teses, Teixeira se interessou, especial-
mente, pelas que debatiam mais o papel da ciéncia e da democracia no espago esco-
lar; com estas ideias, assim como Dewey, depositou, na educagéo, a crenga na capa-
cidade de provocar mudancas, ditas necessarias, para a modernizacao do Brasil.

Assim, construiu-se a expectativa na implementacao do ideario de De-
wey no Brasil, através de Teixeira: a proposta de uma escola centrada na atividade,
na produtividade e na democracia, esta entendida como aquela que iria garantir a
liberdade do individuo.

Uma grande caracteristica deste movimento, eram as propostas prag-
maticas, que permitiriam construir a solidariedade social através da comunicacgao, in-
teligente e fluida, entre seus membros, desde que se interessassem em transforma-
la em uma “grande comunidade”.

Em 1932, é publicado o famoso Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
nova: A reconstrugao educacional no Brasil, documento produzido por Fernando
de Azevedo, mas assinado por varios intelectuais da época, como Carneiro Ledao,

Hermes Lima e, claro, Anisio Teixeira, que ali viu suas ideias fortemente presentes e,
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com isto, também se firmando, marcadamente, no campo da filosofia da educagao.
Neste Manifesto, foram apresentadas propostas e definidas varias solu-
¢des que, a partir de entédo, foram sendo aplicadas a educacgéo brasileira. Aqui, alguns

dos principios enunciados ali expostos, segundo Romanelli (1991):

1 — A educagao deve ser essencialmente publica, obrigatéria, gratuita,
laica e sem qualquer segregacéao de cor, sexo ou tipo de estudo, e
desenvolver-se em estreita vinculagcdo com as comunidades.

2 — A educagao deve ser uma s, com o0s varios graus articulados para
atender as diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade
nao quer dizer uniformidade; antes, pressupde multiplicidade. Dai,
embora unica, sobre as bases e os principios estabelecidos pelo Go-
verno Federal, a escola deve adaptar-se as caracteristicas regionais.

3 — A educacao deve ser funcional e ativa, e os curriculos devem adap-
tar-se aos interesses naturais dos alunos, que sao o eixo da escola
e 0 centro de gravidade da educacéo.

4 — Todos os professores, mesmo os de ensino primario, devem ter for-

magao universitaria.

Segundo Gallo ( ), tal documento acabou representando “um divisor de
aguas entre educadores progressistas e conservadores™°.

A interpretacao das aplicagdes de Dewey na pratica do ensino-aprendi-
zagem, nao foram tao diferenciadas no Brasil, porque o foco era o mesmo: tirar a
centralizacado do professor e do conteudo e direciona-lo para o aluno.

Desta maneira, os conteudos passariam a girar em torno dos interesses
do aprendiz e, como ressalta Silva, B. (1986), este, nesta visdo, torna-se o centro
gravitacional do processo educativo; quanto ao professor, enquanto facilitador da
aprendizagem, deve se esforcar por despertar o interesse e provocar a curiosidade
de seus alunos, ja que nogdes ndo podem ser dadas, pois a abstragao é processo a

ser atingido pelo préprio aluno, a partir de sua experiéncia.

10 Anita Adas GALLO. http://www.anped.org.br/24/p0251803934623.rtf
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Em suma: cabe lembrar que ainda é possivel notar indicios desta meto-
dologia na educacgao formal contemporanea, até porque ela contribuiu com alguns
legados, dentre os quais, dar voz ao aluno e desenvolver o pensamento cientifico
dentro das instituicbes escolares sao, talvez, os mais relevantes.

Vale ressaltar, também, que n&o cabe pensar esta metodologia descon-
textualizada, nem como superada, pois n&o foi por sorte que os soviéticos chegaram
a demonstrar algum interesse por ela, o que foi evidenciado pelo convite feito a John
Dewey para que visitasse a URSS, evento que gerou mais polémicas que trocas va-
lorosas para a formulagao de tal tendéncia naquele pais.

Porém, é preciso ressaltar que este entendimento sofreu muitas criticas,

por aplicar-se a uma minoria privilegiada. Conforme opina Saviani (1983, p. 53),

[...] um elemento que esta muito presente nela é a proclamagao de-
mocratica, a proclamacao da democracia. Alias, inclusive, o préprio
tratamento diferencial, portanto, o abandono da busca de igualdade é
justificado em nome da democracia e é nesse sentido também que se
introduzem no interior da escola procedimentos ditos democraticos. E
hoje nés sabemos, com certa tranquilidade (sic), ja, a quem serviu
essa democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses
procedimentos democraticos e essa vivéncia democratica no interior
das escolas novas. Nao foi o povo, ndo foram os operarios, ndo foi o
proletariado. Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos,
e nesse sentido elas se constituiram, via de regra, em privilégios para
os ja privilegiados, legitimando as diferencas.

Assim, mesmo que aberta a um didlogo mais presente sobre as neces-
sidades sociais e ndo s6 a um “conteudismo” exacerbado, a resposta liberal acabou
por se tornar “elitizante”, no sentido de nao construir propostas de transformacgdes
radicais através de praticas educacionais e, talvez por seus processos com custos
elevados em demasiado para aplicagao junto as grandes massas, limitando-a a aten-

der pequenas parcelas da populagao: as ja privilegiadas.
1.1.4 Ralph W. Tyler e sua proposta conciliadora

Continuando, vale destacar Ralph W. Tyler, cuja importancia comeca
com a publicagdo, em 1949, de sua principal obra, Basic principles of curriculum
and instruction: onde esta exposto o singelo objetivo de Tyler, que foi criar uma abor-
dagem que pudesse unir as ideias de Bobbitt e de Dewey, conforme opina Silva, T.
(2010, p. 25):
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Com o livro de Tyler, os estudos sobre o curriculo se tornam decidida-
mente estabelecidos em torno da ideia de organizagéo e desenvolvi-
mento. Apesar de admitir a filosofia e a sociedade como possiveis fon-
tes de objetivos para o curriculo, o paradigma formulado por Tyler cen-
tra-se em questdes de organizagdo e desenvolvimento. Tal como no
modelo de Bobbitt, o curriculo €, aqui, essencialmente uma questao
técnica.

Mas, em Tyler, a capacidade de reproduzir tal “técnica” torna-se mais
facil, gracgas a inteligibilidade de suas propostas. De certa forma, Tyler (1977) produziu
uma obra que auxilia na elaboragao de curriculos tradicionais, indicando uma sequén-
cia clara e objetiva de etapas que devem ser concluidas.

Ha, em sua obra, quatro etapas melhor delineadas, que guiariam os in-

teressados em reproduzir sua tendéncia, como afirma Kliebard (2011, p. 24):

Os principios de Tyler giram em torno de quatro perguntas centrais
que Tyler considera devam ser respondidas, para que 0 processo de
elaboracgéo do curriculo se desenvolva:

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas, que possibi-
litem a consecucao destes objetivos?

3. Como podem estas experiéncias educacionais ser organizadas de
modo eficiente?

4. Como podemos determinar se estes objetivos estdo sendo alcanca-
dos?

Sobre o tema, Silva, T. (2010, p. 25) opina que tais perguntas est&o re-
lacionadas a “divisdo tradicional da atividade educativa”, pois a fase 1 seria relacio-
nada ao “curriculo”, as fases 2 e 3 ao “ensino e instrugao”, e a fase 4 a “avaliacido”,
ressaltando que, com efeito e em termos restritos, apenas a primeira pergunta diz
respeito ao “curriculo”, de modo que é, precisamente sobre esta questdo que Tyler
(1977) dedica a maior parte de seu livro.

Sendo a primeira a Unica questao dedicada ao curriculo, Tyler dedica um
capitulo de sua obra para descrever trés possiveis “fontes” de onde provieram tais
objetivos: sao elas, segundo Kliebard (2011, p. 25):

[...] estudos sobre o aluno, estudos sobre a vida contemporanea
e sugestoes oferecidas pelos especialistas no conteudo, bem
como um relato de como os dados provenientes dessas trés fontes
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devem ser depurados através dos crivos filoséfico e psicolégico. (gri-
fos meus)

E ainda Silva, T. (2010) quem opina que, ao incluir como fonte o préprio
aluno, Tyler (1977) avanga em relagao a Bobbitt; porém, esta abordagem ainda pode
se mostrar muito retrégada, porque é provavel que o que for captado do aluno, estaria
sujeito ao que os criadores do pertinente documento entenderiam por demandas “re-
ais” sobre a vida contemporanea; isto, ainda sem mencionar as supostas prescricoes
neutras e alienadas dos chamados especialistas.

Silva, T. (2010) opina que, quanto a isto e para Tyler, a maneira de evitar
as contradigdes entre as fontes, seria alinhar todo o material captado e submeté-lo a
dois crivos: a filosofia social e educacional, e a psicologia da aprendizagem.

No que se pode afirmar sobre o que viria ser a “filosofia social e educa-

cional” indicada por Tyler, Kliebard (2011, p.29-30) assim afirma, criticando:

Tyler esta conscio das limitagcdes da fonte, mas presume que as mes-
mas possam ser superadas, primeiro, pelo fato de ndo nos basearmos
exclusivamente em apenas uma delas em certo sentido contando com
seu ecletismo para revidar a critica. Em segundo lugar (e provavel-
mente o que é mais importante), ele apela para a filosofia como o meio
de compensar quaisquer deficiéncias. Isso indica ser a filosofia, em
ultima instancia, a fonte dos objetivos para Tyler, e que as trés fontes
mencionadas — “para inglés ver”. [...] mesmo aceitando a ideia de que
as pessoas passam pela vida com uma espécie de hierarquia primitiva
inconsciente de valores, dizer que os objetivos educacionais, de certa
forma, fluem dessa hierarquia de valores equivale, praticamente, a
nada dizer. A proposta de Tyler de que os objetivos educacionais se-
jam depurados através de um crivo filosofico ndo € apenas demons-
tradamente falsa, mas banal, quase oca. Simplesmente nada traz de
significativo ao problema da selecéo dos objetivos os que mantemos
e 0s que eliminamos a partir do momento em que nos comprometemos
a enuncia-los. Depurar os objetivos educacionais através de um crivo
filosofico € simplesmente outra maneira de dizer que somos obrigados
a fazer opgoes entre os milhares ou talvez milhées de objetivos que
podem ser derivados das fontes mencionadas por Tyler.

Apesar dos problemas e espagos vazios que a abordagem de Tyler
(1977) traz, sua razao oferece ndo apenas respostas para questdes centrais do curri-
culo, mas tem a capacidade de fornecer uma ligagdo mais clara entre curriculo e ava-
liacdo, pela qual tornou-se possivel adicionar a eficiéncia na implementacdo de uma
abordagem, através da avaliagao do aproveitamento dos alunos.

A respeito da maneira de encarar o processo e seus objetivos diante do
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pensamento comportamental, Tyler traz “nova agenda para a teoria curricular”, funda-
mentando-a na “formulagao de objetivos” (LOPES; MACEDO, 2011, p.25).

Pode- se ver, novamente aqui, que, por mais que esta tendéncia tenha
atingido seu apogeu nas décadas de 1950 e 1960, estas propostas ainda persistem e
resistem a ataques de outras tendéncias mais atuais, porque ainda preponderam nas

construcdes curriculares, em pleno século XXI.
1.1.5 Analise sobre as tendéncias tradicionais

ApOGs a abordagem de um periodo de meio século sobre as origens mais
significativas do que, mais tarde, viria a ser denominado curriculo formal, talvez se
possa afirmar, com alguma propriedade, que fica claro que a preocupagao comum
dos autores até aqui abordados, era selecionar e organizar um conteudo a priori, ou
seja, a prescrigao autoritaria.

Como em todas as tendéncias do campo do curriculo, esta abordagem
tem uma segunda etapa, a da aplicacéo, da pratica, o que envolve diretamente o de-
sempenho de professores e alunos.

No entanto, estes ndo tiveram nenhuma participagao deliberativa no pro-
cesso de criagao do documento que, formalmente, deve reger suas rotinas; mas, séo
eles que, geralmente, sédo culpabilizados quando os resultados expressados no curri-
culo ndo sao atingidos.

Esta delegacédo de responsabilidade ocorre gragas ao carater cientifi-
cista que esta por tras da fundamentagéo das escolhas que originam o curriculo tra-
dicional, encarado como neutro e verdadeiro.

Ainda que separadas, é possivel assumir que tanto as fases de criacéo
quanto de implementacgao do curriculo, sdo movidas por trés perguntas principais, que
persistem desde o século XVI: “o que ensinar?”; “como ensinar?”; “para que ensinar?”

Quando juntas, as respostas a estas perguntas ddo fundamento tanto na
fase de produgcao como na fase de implementagao curricular, enquanto a segunda
delas trata da realidade material da pratica de ensino-aprendizagem e de seus méto-
dos, quais sejam, os instrumentos, o pessoal, a formacéo, as edifica¢des, etc.

Ja a primeira e a terceira, tratam, basicamente, do conteudo e da relacéo
do conhecimento com os objetivos politico-pedagdgicos que as abordagens escolhi-

das trazem, para a constituicao do saber escolar.
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Relevante também comentar, mesmo que brevemente, a influéncia que
estas construgdes refletiram nas manifestagdes de abordagens também consideradas

tradicionais no Brasil. E neste sentido que Moreira e Silva, (2008, p. 11) opinam:

Segundo Kliebard (1974), duas grandes tendéncias podem ser obser-
vadas nos primeiros estudos e propostas: uma voltada para a elabo-
racao de um curriculo que valorizasse os interesses do aluno e outra
para a construgao cientifica de um curriculo que desenvolvesse os as-
pectos da personalidade adulta entdo considerados “desejaveis”. A
primeira delas é representada pelos trabalhos de Dewey e Kilpatrick e
a segunda pelo pensamento de Bobbitt. A primeira contribuiu para o
desenvolvimento do que no Brasil se chamou escolanovismo e a se-
gunda constituiu a semente do que aqui se denominou de tecnicismo.

Pode-se notar, entdo, que tais tendéncias tiveram e, provavelmente,
ainda tém, espaco na formulacédo de curriculos em territério nacional, embora com
distintas denominagdes, que ndo costumam remeter imediatamente a suas origens;
mas que, sem duvida, contém influéncias evidenciaveis delas.

E neste sentido que Saviani (1983, p. 6) comenta, sobre a pedagogia

tradicional e os “sistemas nacionais de ensino”, no Brasil:

Nesse quadro, a causa da marginalidade é identificada com a ignoran-
cia. E marginalizado da nova sociedade quem n&o é esclarecido. A
escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento
para equacionar o problema da marginalidade. Seu papel € difundir a
instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade
e sistematizados logicamente. O mestre-escola sera o artifice dessa
grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada
no professor, o qual transmite, segundo uma gradagao légica, o acervo
cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que Ihes
s&o transmitidos.

Saviani (1983) expde que, para a sociedade urbana de “contratualismo”
que se formava no fim do século XIX, a escola das massas era a unica forma de
preparar os individuos, esclarecendo-os e os transformando, de suditos, em cidadaos.
Portanto e neste entendimento, um conhecimento neutro e iluminador deveria trans-
formar-se em saber escolar neste novo regime, e todos os inseridos deveriam recebé-

lo e reproduzi-lo disciplinadamente. Conclui, Saviani (1983, p.7):

Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitado pelo tipo de escola
acima descrito de forma simplificada, sucedeu progressivamente uma
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crescente decepcdo. Comecgaram, entdo, a se avolumar as criticas a
essa teoria da educacao e a essa escola que passa a ser chamada de
escola tradicional.

As perspectivas tradicionais também estiveram presentes, em alguma
medida, nas propostas, entao ditas alternativas, da década de 1980; isto, principal-
mente com o movimento da renovagao curricular, que ocorreu, predominantemente,
nas regides Sul e Sudeste de nosso pais, gragas a redemocratizagao.

A grande intengdo era encerrar o autoritarismo do regime anterior que,
na concepcao de politicas educacionais, buscava melhorar a qualidade do ensino pu-
blico e, assim, reduzir as altas taxas de repeténcia e evasio escolar.

Sobre o tema, opina Moreira (2000, p.1):

No que se refere especificamente as mudancgas curriculares propos-
tas, tenderam a ampara-las a pedagogia critico-social dos conteudos
e a educagao popular, duas tendéncias pedagodgicas de significativa
importancia na configuracao do campo do curriculo na década em
questdo. Ainda que concordando com a necessidade de se teorizar a
partir da situacao especifica da realidade educacional brasileira, bem
como com a urgéncia de se construir uma escola de qualidade para
alunos das classes populares, as duas tendéncias divergiam radical-
mente em relagéo ao conteudo a ser ensinado nessa escola. [...] Con-
siderando que caberia ao Estado determinar uma base comum de co-
nhecimentos que organizasse o sistema de ensino e favorecesse a
unificagdo nacional e o desenvolvimento cultural da sociedade, a pe-
dagogia dos conteudos colocava-se a favor de programas oficiais a
serem desdobrados pelos professores [...]

Assim, diante de duas propostas, as acima citadas, para a mudancga cur-
ricular, que se apresentavam mais convergentes com as inten¢des do Estado, a “pe-
dagogia dos conteudos” ganha mais destaque e, consequentemente, acaba gerando
0 que Moreira (2000, p. 2) esclarece: “Nessa perspectiva, aceitavam-se sem questio-
namento tanto a organizacao disciplinar como as proprias disciplinas escolares tradi-
cionais.”

Talvez se possa encarar esta manifestacdo, mesmo que dentro da re-
forma curricular, possivelmente intencionada em superar abordagens mais tradicio-
nais, como uma evidéncia das influéncias destas tendéncias em territério nacional.

Para concluir esta analise, faz-se necessario informar que, na opinidao
ora formada o objetivo aqui buscado é expor que o entendimento sobre o que é “tra-

dicional” para as abordagens curriculares, se materializa porque estas se valem da
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ideologia cientificista como ferramenta legitimadora de suas escolhas de conteudo:
uma tradicdo educativa que, ao tentar construir processos bem controlados do co-
mec¢o ao fim, acaba reproduzindo a dispar distribuicao de riquezas na sociedade.

Algumas destas abordagens, ainda buscam, apenas, integrar as massas
as linhas de produgao de maneira passiva, enquanto outras, embora desenvolvendo
a autonomia, somente o fazem dentro da légica de calculo e eficiéncia pragmatica.

Para o caminhar deste estudo, que tenciona debater as relagdes entre
fundamentagdes epistemoldgicas e suas consequéncias politicas, é importante reto-
mar, mesmo que resumidamente, alguns pontos expostos acima.

Todas as tendéncias mais tradicionais apresentadas por Tyler e Bobbit,
assim como na liberal de Dewey, sofreram intensa influéncia do cientificismo, ou seja:
de um sentimento de confianca muito forte nos valores e produtos da ciéncia, o que
culminou em levar tais tendéncias a se aproximarem da epistemologia positivista, en-
carando o mundo como algo regido por leis, sejam elas naturais ou sociais, e 0 ser
humano como agente capaz de se apropriar delas para melhor agir na realidade.

Para ser coerente com estas leis, a pedagogia se tornou, quando sob
este entendimento, mera agéo objetiva, pois seu alvo ndo é a produgdo humana, re-
pleta de intengdes mas, sim, algo que pode ser absorvido pelo sujeito, ao conhecer.

Para a proposta liberal de Dewey, além desta postura positivista, tam-
bém prevalece o pragmatismo, pela crenga de que o sujeito pode se apropriar do co-
nhecimento como produto do método cientifico; porém, isto sempre como individuo,
nunca como coletivo, e s6 encarando problemas sociais como questdes que nao po-
dem desafiar a ordem social vigente.

Todas estas posturas se distanciam de qualquer possibilidade de assu-
mir a desigualdade de poderes instituida, o que se reflete na educagao das massas.

Portanto, as tendéncias tradicionais nunca se apresentam como com-
promissadas com quaisquer intencdes de transformagao, emancipacao ou libertacédo

dos individuos, quando diante da ordem social desigual.
1.2 Abordagens curriculares criticas e suas epistemologias

Se as abordagens tradicionais do curriculo tiveram, como contexto, a
manutengao social para atingir o sucesso, as criticas, dado algumas ressalvas e no

sentido oposto a esta manutencgao, se posicionaram de outra forma.
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Como ¢é sabido, a década de 1960 foi intensa quanto aos movimentos e
transformacdes sociais de alcance mundial: houve diversos posicionamento e enfren-
tamentos, tais como contracultura, direitos civis, feminista, busca pela liberagao se-
xual, protestos contra a guerra do Vietna nos Estados Unidos, entre diversas outras
manifestacdes e bandeiras.

Na Europa, principalmente na Franga, os movimentos estudantis e soci-
alistas se destacaram; também ganha importancia, a época, o intenso volume de lutas
pela independéncia nas colbnias europeias, notadamente as africanas.

Nas Américas, n&o foi diferente: confrontos armados e guerrilhas, movi-
mentos estudantis contra as ditaduras civis-militares... o Brasil ainda estava por ver
suas horas mais obscuras na década seguinte, 0 que desembocou no processo de
redemocratizacao, alcangcada na década de 1980.

E sobre este ambiente conturbado que Goodson (1997, p. 18) coloca:

Uma grande parte dos estudos mais importantes, sobre o curriculo
como construgdo social, teve lugar nos anos sessenta e no inicio dos
anos setenta. Tratou-se de um periodo de mudanca e de instabilidade
em todo o mundo ocidental, particularmente no mundo da educacgéo,
em geral, e no mundo do curriculo, em especial. Nessa altura, o desa-
brochar da investigagao curricular numa abordagem critica foi encora-
jador e sintomatico. O aparecimento de um campo de estudos sobre 0
curriculo como construgéo social constituiu uma realidade nova e de
grande significado.

Diante deste quadro e assim como as lutas pelas transformacgdes sociais
citadas, os estudos sobre curriculo desta época, chamados de originadores das abor-
dagens criticas, aparecem, concomitantemente, em diversos pontos do globo.

E possivel citar os que vieram a se tornar os mais importantes, sem
intencdo de hierarquiza-los: nos Estados Unidos, o “movimento de reconceptualiza-
¢ao”; na Inglaterra, a chamada “nova sociologia da educag¢ao”, com algum destaque
para o sociologo inglés Michael Young; quanto a Franga, ndo se pode esquecer 0s
ensaios de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet e, para o Brasil, des-
tacam-se, principalmente, dois autores: na década de 1960: Paulo Freire e, mais tar-
diamente, Dermeval Saviani.

Silva, T. (2010, p. 30) traz, em ordem cronoldgica, algumas obras funda-

mentais para a formatagao das teorias sobre o curriculo surgidas neste momento:
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1970 Paulo Freire A pedagogia do oprimido

A ideologia e os aparelhos ideolo-

Louis Althusser gicos de Estado

“ Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron

A reproducéo
1971 Baudelot e Establet L école capitaliste en France
Basil Bernstein Class, codes and control, v.|

Knowledge and control: new direc-

«  Michel Young tions for the sociology of education

Samuel Bowles e

1976 Herbert Gintis Schooling in capitalist America
“ William Pinar e Toward a poor curriculum
Madeline Grumet P
1979 Michel Apple Ideologia e curriculo

Ja proximo ao final da década de 1950, os americanos culparam os edu-
cadores, principalmente os “progressivistas”, pelo que eles acreditaram ser uma der-
rota na corrida espacial, pois a Unido Soviética, em plena Guerra Fria, langou o pri-
meiro satélite artificial da Terra, em meados de 1957: o Sputnik.

Esta entdo preocupante derrota, foi motivo suficiente para justificar a li-
beracao de verbas federais para construir uma reforma curricular, dando infraestrutura
para que novos programas, materiais, estratégias e propostas de formagao docente,
fossem construidos e aplicados.

De maneira ampla, a intencéo era trazer a tona a capacidade de redes-
coberta, a investigagao e o pensamento de inducéo partindo do estudo dos conteudos,
0 que deveria corresponder as estruturas das diferentes disciplinas curriculares. O

resultado desta empreitada € comentado por Moreira e Silva (2008, p. 13):

A énfase na estrutura, bastante associada ao nome de Jerome Brun-
ner, levantou criticas (Apple, 1972; Kliebard, 1965) e parece nao ter
contribuido, de fato, para a revolugao pedagdgica que se pretendeu
desenvolver a partir das propostas e reformas curriculares [...] ra-
cismo, desemprego, violéncia urbana, crime, deliqiéncia (sic), condi-
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¢bes precarias de moradia para os trabalhadores, bem como o envol-
vimento dos Estados Unidos na Guerra do Vietna representaram mo-
tivo de vergonha para os que desejavam ver a riqueza americana mais
bem distribuida [...] a revolta contra todos esses problemas levou a
uma série de protestos e ao questionamento das instituicdes e dos
valores tradicionais.

Com decepcdes sociais acumuladas, o clima norte-americano comegou
a ficar agitado e, com isso, diversos movimentos ganharam forga: a escola tradicional
comecou a ser duramente criticada, de forma que se aponta que mesmo para os filhos
dos grupos dominantes, ela poderia ser opressiva, castradora e violenta.

Era debatida a necessidade de transforma-la ou, entao, encerra-la, para
que nova instituicdo, mais democratica, assumisse seu lugar.

Tratando ainda deste contexto, Moreira e Silva (2008) dizem que, no ini-
cio dos anos 1970, uma onda de conservadorismo tomou conta do pais, encabegada,
principalmente, pela posse de Nixon, que institucionalizou a guerra contra as drogas,
entre outras posturas que, no seu entender, deveriam neutralizar os entdo movimen-
tos considerados, por esta onda conservadora, de “subversivos”.

Nesta conjuntura, as tendéncias pedagogicas resumiam-se a trés pers-
pectivas: ideias tradicionais, que defendiam a eficiéncia; ideias humanistas, que acre-
ditavam na liberdade na escola, e ideias mais utdpicas, que demandavam o fim das
escolas como conhecidas.

Tais propostas ndo questionavam, de maneira radical, a ordem social
nas quais estavam inseridas; muito menos, qual era a fungdo que a escola desempe-

nhava nesta organizagéo social desigual. Completam Moreira e Silva (2008, p. 14):

Nao é dificil compreender porque autores inconformados com as in-
justicas e as desigualdades sociais, interessados em denunciar o pa-
pel da escola e do curriculo na reprodugao da estrutura social e, ainda,
preocupados em construir uma escola e um curriculo afinados com os
interesses dos grupos oprimidos passaram a buscar apoio em teorias
sociais desenvolvidas principalmente na Europa para elaborar e justi-
ficar suas reflexdes e propostas.

1.2.1 A Franca e o “reprodutivismo”
Na Franga, surge o ensaio, que soa quase como uma teoria critica mais

geral: Aparelhos ideoldgicos de Estado (Althusser, 1983), onde o autor atribui, tam-

bém a instituicdo escolar, a fungao social de aparelho reprodutor e multiplicador da
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ideologia das classes dominantes, por reproduzir a ordem social capitalista através do
conteudo oficial, tanto de forma mais direta pelas disciplinas “sociais”, quanto de ma-
neira indireta, pelas disciplinas chamadas “técnicas”.

Segundo ele, por este processo escolar ideoldgico, as classes domina-
das sdo direcionadas a aceitagao passiva, subordinada e conformada com a ordem
vigente, enquanto as dominadoras aprendem a comanda-las; € sobre esta visdo que
Silva, T. (2010, p. 32) se posiciona, quanto ao que viria a ser o centro dos problemas,

segundo a analise marxista da escola:

[...] buscar estabelecer qual é a ligagao entre a escola e a economia,
entre a educacao e a produg¢ao. Uma vez que, na analise marxista, a
economia e a producgao estdo no centro da dindmica social, qual € o
papel da educacdo e da escola nesse processo? Como a escola e a
educacao contribuem para que a sociedade continue sendo capita-
lista, para que a sociedade continue sendo dividida entre capitalistas
(proprietarios dos meios de producgao), de um lado, e trabalhadores
(proprietarios unicamente de sua capacidade de trabalho), do outro?
Althusser nos deu [...] um tipo de resposta: a escola contribui para a
reproducao da sociedade capitalista ao transmitir, através das maté-
rias escolares, as crengas que nos fazem ver os arranjos sociais exis-
tentes como bons e desejaveis.

Mas, comentando esta postura, cabe opinar: se ela esta correta ao apon-
tar o importante papel da escola na luta de classes sob a 6tica marxista, se equivoca
ao colocar, mesmo que indiretamente, que toda a diversidade de pensamento das
analises marxistas enfoca o papel social da educagdo enquanto mantenedora da or-
dem vigente; isto, porque n&o sao poucas as criticas que o marxismo de Althusser, na

sequéncia, sofreu da tradigc&o critica, como nota o préprio Silva, T. (2010, p. 36):

Em seu conjunto, esses textos foram a base da teoria educacional cri-
tica que iria se desenvolver nos anos seguintes. Eles podem ter sido
amplamente criticados e questionados na explosao da literatura critica
ocorrida nos anos 70 e 80, sobretudo por seu suposto determinismo
econdmico, mas depois deles, a teoria curricular seria radicalmente
modificada.

Uma das criticas mais relevantes enderecada a obra de Althusser entre
as marxianas, pode ser encontrada em Thompson (1981). As séries de observagdes
apontadas sobre os limites do marxismo de Althusser, sdo importantes para enfrentar

qualquer reducgao na pluralidade de analises marxistas que as abordagens criticas
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possuem, e que podem passar despercebidas ao leitor, se lidas, apenas, diante da
referéncia supracitada.

Nao tao distante da proposta de uma descricdo sobre como a escola
reproduz as desigualdades, porém sob abordagem mais sociolégica — portanto, se
afastando da marxista, mas ainda se valendo de metaforas econémicas — estao Bour-
dieu e Passeron (1975) com sua obra A reproducgao.

Segundo eles, a escola comete o que os autores chamam de violéncia
simbdlica dupla, pois, mesmo se afirmando como ambiente democratico de dissemi-
nacgéo de conhecimento, reproduz a sociedade desigual; mas, nega ter este papel; por
isso, duplamente violenta. Como se da isso? Comenta Silva, T. (2010, p. 34):

[...] contrariamente a outras analises criticas, a escola ndo atua pela
inculcagao da cultura dominante as criangas e jovens das classes do-
minadas, mas, ao contrario, por um mecanismo que acaba por funcio-
nar como um mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola esta ba-
seado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante,
ele é transmitido através do cédigo cultural dominante. As criangas das
classes dominantes podem facilmente compreender esse cddigo, pois
durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse
cédigo. Esse codigo é natural para elas. Elas se sentem a vontade no
clima cultural e afetivo construido por esse cédigo. E o seu ambiente
nativo. Em contraste, para as criancas e jovens das classes domina-
das, esse cadigo é simplesmente indecifravel [...] resultado € que as
criangas e jovens das classes dominantes s&do bem-sucedidas na es-
cola, o que Ihes permite 0 acesso aos graus superiores do sistema
educacional.

Desta forma a escola, ao valorizar a cultura que as criancas das classes
dominantes adquiriram em seus circulos sociais informais, mas rejeitando a cultura
daquelas advindas das classes dominadas, se mostra como instituicdo que determina
a reproducgao das desigualdades de possibilidades, mesmo quando se proclama como
equalizadora de oportunidades sociais.

Para os pesquisadores ora mencionados, a solugao para encerrar este
ciclo, seria expor e enfrentar tais problemas, ndo apenas trocar as culturas do curriculo
substituindo a do dominante pela do dominado; isto, em acordo com Silva, T. (2010),

seria aplicar o que eles chamaram de pedagogia racional.

O que Bourdieu e Passeron propdem, através do conceito de pedago-
gia racional, & que as criangas dominadas tenham uma educagao que
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Ihes possibilite ter — na escola — a mesma imersao duradoura na cul-
tura dominante que faz parte — na familia — da experiéncia das crian-
¢as das classes dominantes. Fundamentalmente, sua proposta peda-
gébgica consiste em advogar uma pedagogia e um curriculo que repro-
duzam, na escola, para as criangas das classes dominadas, aquelas
condi¢cbes que apenas as criangas das classes dominantes tém na fa-
milia. (SILVA, T., 2010, p. 36) (italico no original)

Para Saviani (1983), ambas as perspectivas tém limites, no que diz res-
peito a questao curricular: no caso da afirmacao de que a escola seria um “aparelho
ideoldgico de estado”, € possivel que Althusser aponte a educagédo como, também,
mais um terreno onde se manifesta a luta de classes; porém, ele coloca tanto peso na
dominagédo da classe burguesa, que fica dificil acreditar que ha uma luta de classes
possivel e emancipadora.

Ja na leitura sociolégica de Bourdieu e Passeron, ha o pressuposto de
que a classe dominante construiu, historicamente, um poder tao irreversivel aparen-
temente, que se torna superficial qualquer tentativa da classe dominada desafiar tal
poder; o0 que torna impossivel qualquer tentativa de luta de classes.

1.2.2 Os britanicos e a nova sociologia da educagao

Na Inglaterra, de maneira um pouco tardia em relagdo a norte-ameri-
cana, o debate sobre o curriculo surge, principalmente, apos a metade do século XX.

Em acordo a Moreira e Silva (2008), ao passo que os professores eram
os responsaveis pelos estudos no campo do curriculo nos EUA, na Inglaterra foram
0s sociélogos que construiram a tematica, dando origem, assim, ao que veio a ser a
Nova Sociologia da Educacao (NSE); isto, de maneira préxima ao que Apple (1982;
2006) propds: uma “sociologia do conhecimento” escolar.

Segundo Moreira e Silva (2008, p. 19),

A partir dos anos sessenta, o intenso desenvolvimento da Sociologia
da Educagéao pode ser atribuido aos seguintes fatores: (a) mudangas
na formagao de professores, cujo curso passou de trés para quatro
anos, incluindo-se a disciplina em pauta nos conteidos do ano adicio-
nal; (b) criagdo de cursos de pds-graduagao de Sociologia da Educa-
¢ao; (c) oferecimento de cursos da disciplina na Open University para
professores formados; e (d) concessao de recursos para pesquisas de
bolsas para estudos pds-graduados pelo Conselho de Pesquisa em
Ciéncia Social (Young, 1984)



46

Note-se que a NSE constitui-se na primeira corrente sociologica real-
mente direcionada para o estudo do curriculo.

Uma das grandes obras deste movimento tem sido considerada Kno-
wledge and control: new directions for the sociology of education (YOUNG,1971), na
qual ha criteriosa reuniao de artigos de autores diversos, entre os quais se destacam
Basil Bernstein, Neil Keddie, Pierre Bourdieu e Geoffrey Esland.

Na mesma esteira esta o que ainda viria a se tornar um classico para a
sociologia do curriculo: o artigo escrito pelo préprio Young (1971) na obra acima men-
cionada, An approach to the study of curricula as socially organized knowledge.

Sobre o tema, aponta Moreira e Silva (2008, p. 20):

[...] ainda que poucas analises dessa abordagem, bem como reduzido
numero de artigos de Young tenham sido trazidos e publicados entre
noés, foi consideravel a influéncia da NSE no desenvolvimento inicial e
nos rumos posteriores da Sociologia do Curriculo, tanto na Inglaterra
como nos Estados Unidos. Suas formulagdes tém constituido referén-
cia indispensavel para todos os que se vém esforcando por compre-
ender as relacdes entre os processos de sele¢ao, distribuigdo, organi-
zacao e ensino dos conteudos curriculares e a estrutura de poder do
contexto social inclusivo.

Assim, mesmo sem grande divulgag&o em territorio nacional, tais formu-
lagdes tém sido referéncias, ao longo dos anos, para diversos autores que tém a in-
tencao de trabalhar as abordagens criticas, na busca de compreender as relagoes

entre curriculo, conhecimento e controle social.
1.2.3 O movimento da “Reconceituagao”: Michael Apple e Henry Giroux

E em 1973 que vem a primeira resposta a persisténcia da abordagem
tradicional enquanto dominante: uma pluralidade de pesquisadores em curriculo for-
matam uma conferéncia na Universidade de Rochester, que veio a dar inicio a varias
tentativas de “reconceituacdo” do campo.

Por mais que houvesse diferencas entre tais pesquisadores, era una-
nime a rejeigdo da entédo tendéncia curricular dominante, pelo menos quanto a critica
sobre sua qualidade instrumental e sua pretensao apolitica e atedrica; nesta perspec-
tiva, abordagens como comportamentais e empiristas eram excluidas.

Neste momento, os “reconceitualistas” estavam divididos em duas gran-

des correntes, conforme apontam Moreira e Silva (2008, p.15):
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Duas grandes correntes desenvolveram-se a partir da conferéncia: (a)
uma associada as Universidades de Wisconsin e Columbia, mais fun-
damentada no neomarxismo e na teoria critica, cujos representantes
mais conhecidos no Brasil sdo Michael Apple e Henry Giroux; e (b)
outra associada a tradicdo humanista e hermenéutica mais presente
na Universidade de Ohio, cujo principal representante pode ser consi-
derado William Pinar.

No final da década de 1970, novas tendéncias auxiliaram na diversidade
do campo do curriculo, dando énfase a analise e compreensao de outros pontos; den-
tre os “reconceitualistas”, os autores associados a orientagdo neomarxista, foram pre-
cursores, nos Estados Unidos, do que, mais tarde, foi alcunhado “Sociologia do Cur-
riculo”: esta, se voltava a observar e descrever as relagdes entre o curriculo e estru-
turas sociais, tais como cultura, poder, ideologia e controle social.

A preocupacao norteadora desta corrente, era compreender a favor de
quem o curriculo trabalha, e como direciona-lo a trabalhar a favor dos grupos e classes
oprimidos. Quanto a isso, opina Moreira e Silva (2008, p. 16):

Para isso, discute-se o que contribui, tanto no curriculo formal como
no curriculo em agao e no curriculo oculto, para a reproducao de de-
sigualdades sociais. Identificam-se e valorizam-se, por outro lado, as
contradi¢cdes e as resisténcias presentes no processo, buscando-se
formas de desenvolver seu potencial libertador.

Dentre os autores de origem marxista, cabe destacar Michael Apple, te6-
rico norte-americano que parte das criticas radicais de Althusser e Bourdieu contra a
educacao dita liberal, no que se valem de autores que desenvolveram teorizagao cri-
tica social mais ampla, entre os quais o marxista britdnico Raymond Williams, que tem
enfoque mais regular nas questdes relacionadas a curriculo e a conhecimento formal.
Silva, T. (2010, p. 45) opina:

Apple toma como ponto de partida os elementos centrais da critica
marxista da sociedade. A dinamica da sociedade capitalista gira em
torno da dominacao de classe, da dominag¢do dos que detém o con-
trole da propriedade dos recursos materiais sobre aqueles que pos-
suem apenas sua forga de trabalho. Essa caracteristica da organiza-
¢do da economia na sociedade capitalista afeta tudo aquilo que ocorre
em outras esferas sociais, como a educagao e a cultura, por exemplo.
Ha, pois, relacao estrutural entre economia e educacgao, entre econo-
mia e cultura. Nos termos da terminologia introduzida por autores
como Bernstein e Bourdieu, ha vinculo entre a reproducgéo cultural e
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reproducéo social. Mais especificamente, ha uma clara conexao entre
forma como a economia esta organizada e a forma como o curriculo
esta organizado.

Uma notavel diferenca entre este autor marxista e Althusser, por exem-
plo, este também marxista, € que, para aquele, a relagdo que ha entre economia e
curriculo nao é simples, direta, determinante; Apple opina que a leitura rasa, meca-
nica, sobre as possiveis correlagdes entre a producéo da vida material e a educacéo,
precisam ser mais aprofundadas. Eis como Silva, T. (2010, p. 45-46) aborda o tema:

[...] ndo é suficiente postular um vinculo entre, de um lado, as estrutu-
ras econbmicas e sociais mais amplas e, de outro, a educagao € o
curriculo. Esse vinculo € mediado por processos que ocorrem no
campo da educacédo e do curriculo e que sao ali ativamente produzi-
dos. Ele [o curriculo] é mediado pela agdo humana. Aquilo que ocorre
na educacao e no curriculo ndo pode ser simplesmente deduzido do
funcionamento da economia.

Outro destaque na teorizacédo que Apple faz do curriculo, é a importancia
atribuida ao processo de distribuicdo do conhecimento oficial, realizado pela escola:
em sentido oposto a hipétese que aponta o ambiente escolar como transmissor e dis-

tribuidor de conhecimentos produzidos em outro lugar,

Apple, entretanto, concede um papel igualmente importante a escola
como produtora de conhecimento, sobretudo daquilo que ele chama
de “conhecimento técnico” [...] na medida em que os requisitos de en-
trada na universidade pressionam os curriculos dos outros niveis edu-
cacionais, esses curriculos refletem a mesma énfase no “conheci-
mento técnico”. E esse tipo de conhecimento que acaba sendo visto
como tendo prestigio, em detrimento de outras formas de conheci-
mento, como o conhecimento estético e artistico, por exemplo. Trata-
se de mais um dos mecanismos pelos quais o curriculo se liga com o
processo de reproducéo cultural e social. (SILVA, T., 2010, p. 48)

Concluindo, Silva, T. (2010, p. 49) resume a tendéncia do curriculo critico
em Apple: “[...] o curriculo ndo pode ser compreendido — e transformado — se nao
fizermos perguntas fundamentais sobre suas conexdes com as relagdes de poder”.

Ainda sobre a “Sociologia do Curriculo” denunciar, nos Estados Unidos,
as perspectivas tecnicistas do curriculo dominante, surge Henry Giroux, buscando

fundamentacéo epistemoldgica em formulagdes da Escola de Frankfurt, com o que
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constréi uma obra inicialmente pautada em apontar os principais problemas da racio-
nalidade administrada, técnica e utilitaria, fortemente presente em tais documentos.

Diferente de Apple, que se fundamenta, principalmente, em Gramsci, Gi-
roux se apoia na “Teoria Critica” de Adorno, Horkheimer e Marcuse, 0 que possui a
qualidade de evitar leituras mais mecanicas associadas ao “marxismo-vulgar”.

Giroux nao desenvolveu criticas apenas sobre as perspectivas tradicio-
nais e as “reprodutivistas”, mas, também, a outra vertente, que surgiu do movimento
“reconceitualista”: a fenomenoldgica.

Ele ndo s¢ intencionava apontar falhas, mas, também, sugerir caminhos
capazes de superar tais problemas; € com este intuito que, entre os principais concei-

tos apresentados por ele, esta o da resisténcia; de acordo com Silva, T. (2010, p. 53),

Giroux esteve preocupado, nessa fase inicial, em apresentar uma al-
ternativa que superasse o pessimismo e o imobilismo sugeridos pelas
teorias da reprodugéo. Contra a dominagéo rigida das estruturas eco-
ndmicas e sociais sugeridas pelo nucleo “duro” das teorias criticas da
reproducao, Giroux sugere que existem mediacdes e agdes no nivel
da escola e do curriculo que podem trabalhar contra os designios do
poder e do controle. A vida social em geral e a pedagogia e o curriculo
em particular ndo sao feitos apenas de dominacao e controle. Deve
haver um lugar para a oposi¢ao e a resisténcia, para a rebelido e sub-
versao.

Cabe notar que Silva, T. (2010) utiliza o termo “nessa fase inicial”, o que
aponta que ele enxerga, em Giroux, fases distintas; porém, para as abordagens criti-
cas do curriculo, é esta a fase que se mostra mais significativa: isto, até porque em
trabalho posteriores, Giroux amplia sua analise para além da educacio, passando a
focar temas como a cultura popular, com fundamentos epistemologicos do pds-mo-
dernismo e do pds-estruturalismo, embora limitadamente.

Uma licdo importante com potencial, segundo se depreende de Giroux,
para transformar a realidade, parece ser a ligdo inicial que Giroux traz, ou seja: se-
gundo ele, por mais que exista uma estrutura burocratica rigida, que tenta impedir
qualquer possibilidade de atuacéo de resisténcia dentro dos espacos formais da edu-
cacao, é impossivel que todas as lacunas inevitavelmente existentes no processo,
sejam minuciosamente controladas.

Portanto, ha por onde resistir dentro destes espacos; provavelmente,
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esta é a contribuicdo mais significativa do conceito de resisténcia, porque este con-
ceito tem, por certo, demasiada importancia para a constru¢ao de um corpo teorico
robusto, que busque uma perspectiva pedagdgica radical, critica, associada a fungao
de desvelamento ideolégico e denuncia da dominagao, com possibilidades concretas
de emerséo critica dos dominados, quando da leitura ocultadora da sua dominagéo.
Para Giroux (1986, p. 149),

O que deve se insistir € em que nao se pode permitir que o conceito
de resisténcia se torne uma categoria indiscriminadamente pendurada
em qualquer expressao de “comportamento de resisténcia”. Pelo con-
trario, deve-se tornar um construto analitico e um modo de investiga-
¢ao que contenha um momento de critica e uma sensibilidade em po-
tencial para seus proprios interesses, isto €, um interesse no aumento
de consciéncia radical e na agao critica coletiva.

Em conjunto, cabe apontar que, mesmo filiados a vertentes distintas do
marxismo, Apple e Giroux, ainda assim, apresentam regularidades em suas propos-
tas, principalmente quanto a epistemologia: para ambos, o mundo é produg&o hu-
mana, sempre dialético e complexo, nunca natural e determinado e, segundo eles, o
ser humano é entendido como capaz de produzir a si mesmo ao produzir o mundo,
vive para melhor sobreviver e, através de sua capacidade de realizar a praxis, age e
reflete sobre sua agado material, com o que produz acbes capazes de transformar o
mundo natural e social em algo humanizado, eliminando sofrimentos desnecessarios,
como a exploracédo do ser humano pelo ser humano.

Por isto que, para estes autores, a relagao do sujeito com o objeto sem-
pre se da permeada por uma realidade simbdlica, social e material, resultado da pro-

ducdo humana; dai que nunca é neutra, nunca é essencialmente descritiva.
1.2.4 A proposta pedagogica de Dermeval Saviani

Prosseguindo, € importante ressaltar Saviani como construtor de outra
abordagem pedagogica, agora no Brasil; isto porque, se inegavelmente ele se apro-
pria do campo do curriculo critico para construir suas teses, também retoma a obra
de Antonio Gramsci, quanto ao enfoque no conceito de hegemonia.

Parece que a ideia original deste autor n&o era elaborar qualquer ten-
déncia curricular; porém, ao comecar a constru¢cao de sua obra, esbarrou, constante-

mente, em topicos pertinentes ao campo dos estudos curriculares, o que leva Silva,
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T. (2010, p. 63) a opinar que,

[...] para Saviani, a tarefa de uma pedagogia critica consiste em trans-
mitir aqueles conhecimentos universais que s&o considerados como
patrimdnio da humanidade e n&o dos grupos sociais que deles se
apropriaram. Saviani critica tanto as pedagogias ativas mais liberais
quanto a pedagogia freireana por enfatizarem nao a aquisicao do co-
nhecimento, mas os métodos de sua aquisicao.

H4, aqui, clara preocupacéo com o conteudo da pratica de ensino-apren-
dizagem escolar; portanto, um legitimo tdpico de discussdo do campo de estudos cur-
riculares.

Continua Silva, T. (2010, p. 63): “ha, na teorizagdo de Saviani, uma evi-
dente ligagao entre conhecimento e poder [que] limita-se [...] a enfatizar o papel do
conhecimento na aquisicao e fortalecimento do poder das classes subordinadas”.

Esta postura parece um tanto distante do que se discutiu até entdo nas
supra abordadas perspectivas de curriculo critico, ou seja: a nogao do vinculo entre
conhecimento oficial e controle social.

Fica a impressao de que, para Saviani, ha uma potencialidade liberta-
dora na aquisigao do conhecimento oficial, que ele chama de “patriménio da humani-
dade” ou de “conhecimentos universais”, desde que se consiga alcangar as classes
dominadas, com qualidade.

Neste sentindo, Saviani (1983, p. 34) afirma que

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminac&o e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da escola
significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um en-
sino da melhor qualidade possivel nas condigbes historicas atuais. O
papel de uma teoria critica da educacao é dar substancia concreta a
essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e arti-
culada com os interesses dominantes.

Assim, a proposta critica de Saviani, por mais que se interesse em rom-
per com as abordagens tradicionais, que valorizavam, de maneira técnica, os conteu-
dos oficiais, embora de maneira diferente, também os aprecia; o chamado “patrimdnio
da humanidade” carrega, para ele, potencial libertador que, a partir do momento em
gue a classe subordinada o domine, dominara os cddigos que mascaram a realidade

opressora em que vive, podendo, assim e com discernimento, buscar sua superacao.
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Na continuidade de seu estudo, Silva, T. (2010, p. 63) opina:

No contexto das teorias pds-estruturalistas mais recentes, que assina-
lam, seguindo Foucault, um nexo necessario entre saber e poder, a
teorizagao curricular de Saviani parece visivelmente descolada. No li-
mite, excetuando-se uma evidente intencgéao critica, é dificil ver como a
teoria curricular da chamada “pedagogia dos conteudos” possa se dis-
tinguir de teorias mais tradicionais do curriculo.

Parece importante esclarecer que Silva T. (2010), ao classificar a pro-
posta de Saviani como “pedagogia dos conteudos”, possivelmente incorre em erro:
isto porque foi Libaneo quem, em 1987, trouxe uma proposta curricular denominada
“pedagogia critico-social dos conteudos”, que gerou, apés adquirir certa popularidade,
a confusdo que culminou em grupos de professores dando, a proposta de Saviani,
nome reduzido da proposta de Libaneo, apenas retirando o “critico-social”.

Neste sentido, é o préprio Saviani (2006, p. 73) quem informa que

Quando Libaneo estava para publicar seu livro, utilizando a denomi-
nacao pedagogia critico-social dos conteudos, ficou sabendo da de-
nominagao “pedagogia histérico-critica” criada por mim. Disse-me en-
tdo que esta era exatamente a denominagao que estava buscando, e
chegou a pensar em utiliza-la no livro. Mas eu considerei secundaria
a questao do nome, pois 0 mais importante era difundir a proposta. A
fixacdo do nome mais adequado dependeria das reagdes suscitadas.
Entdo, ndo me opus a que ele empregasse a sua denominagao.
Mesmo a expressao “pedagogia dos conteudos” nao é totalmente re-
jeitavel. A questdo dos métodos esta presente na palavra pedagogia.
Acontece que as expressoes se difundem e no final vocé fica com for-
mas sem contetdos. E por isso que se fala em pedagogia sem estar
atento ao significado da palavra. Ha uma fetichizagéo, uma reificagéo
dos conceitos. A vantagem da denominagdo “pedagogia histérico-cri-
tica” é que nao se predetermina o sentido. Se vocé ndo entende o que
€ “historico” ou “critica”, vai tentar inteirar-se do significado daquilo que
Ihe escapa, lendo e estudando os representantes da concepcgio. O
problema da denominacgao “pedagogia dos conteldos” é a ressonan-
cia que ela traz, dando margem a uma interpretagcdo na linha de uma
volta & pedagogia tradicional, ou de uma recuperacao dessa proposta.

Dai que se entende que Silva T. (2010) se engana ao denominar a pe-
dagogia proposta por Saviani, que € historico-critica e nao dos conteudos, pois € pos-
sivel notar que as tendéncias inspiradas naquelas se esforcam por combater estas,

que s&o tradicionais. Quanto a isto, comenta Malanchen (2014, p. 208-209):
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[...] um dos desafios a serem enfrentados pela Pedagogia Historico-
Critica na atualidade é o de propor curriculos escolares que expres-
sem da forma mais consciente e sistematizada possivel, aquilo que
estava contido de forma limitada e contraditdria no curriculo da escola
elementar tradicional, ou seja, a concepgao do ser humano como um
ser que se autoconstréi no processo historico de transformacgao da re-
alidade objetiva. Considerando-se a educagao escolar desde a educa-
cao infantil até o ensino superior, os curriculos escolares poderiam ser
pensados como um processo de progressiva explicitacédo e complexi-
ficagdo dessa concepgao de mundo.

Ela prossegue, abordado a relagdo entre pedagogia historico-critica e
curriculo:

[...] um curriculo pensado a partir da Pedagogia Historico-Critica, [...],
pode ser disciplinar, mas com a concepg¢ao de mundo do materialismo
historico e dialético, devendo propor a articulacdo das disciplinas a
partir do elemento fundante do ser humano e de todo o conhecimento
produzido, que é o trabalho. (MALANCHEN, 2014, p. 210)

O debate sobre o carater critico das propostas que, possivelmente, per-
tencam aos campos curriculares, geralmente néo € breve, na obra de Saviani. Porém,
0 escopo desta pesquisa nao permite o aprofundamento que seria recomendado, de
onde fica, como sugestao ao eventual leitor, que busque as obras mais recentes deste
autor, com o que, talvez, se sinta auxiliado ao percorrer o caminho até aqui seguido,

que permitiu o desenvolvimento do que, acima, esta apresentado.
1.2.5 Analise sobre as abordagens criticas

Talvez caiba, ao final deste topico, fazer, de maneira breve, um comen-
tario sobre a epistemologia das abordagens criticas: isto porque, como elas se confi-
guram de maneira diversa, e se valem de tendéncias plurais, parece interessante des-
tacar os objetivos mais regulares entre elas.

As abordagens criticas, como regularidade ultima, surgiram junto ao con-
texto que permitiu alavancar sua capacidade de divulgagéo, porque eram emergén-
cias em seu tempo: todas elas, por mais que apresentassem perspectivas distintas,
tinham a miss&o de denunciar os problemas e fungdes sociais que as abordagens
tradicionais carregavam em si.

Dai que, durante este processo, o campo de pesquisa sobre o curriculo
viu-se muito incrementado: vertentes mais sociolégicas ajudaram a desvelar, as rela-

¢des que o conteudo do curriculo e o saber escolar, tinham com as estruturas sociais,
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culminando com a reproducédo das mesmas.

Houve, também, as que nio se reduziram ao campo da descricdo, mas,
indo além, prescreveram caminhos passiveis de apontar superacdes dos problemas
apontados.

Com a denuncia do “reprodutivismo”, através de analises marxistas na
funcdo social da escola, surgem inteng¢des politico-pedagogicas claras de tentar re-
mover o pano que encobre o funcionamento da realidade social, que naturaliza as
injustigas sociais causadas pela ordem vigente.

Portanto, a epistemologia destas propostas funciona para além da neu-
tralidade e das leis universais do cientificismo: encara a realidade como produg¢ao hu-
mana, fortemente relacionada com seu contexto, suas disputas e a distribuicdo de
poderes desiguais.

Para elas, o sujeito sempre esta em contato com o objeto, seja pela his-
téria ou pela cultura, e o encontro de ambos se da em meio social, cultural e econ6-
mico, visdo que faz com que, por tras destas abordagens, apareca forte alinhamento
com a tentativa de superacgao da ordem social injusta, para o que sao sugeridos diver-
sos caminhos, na busca da emancipacgao dos sujeitos frente a desigualdade social.

Ha outro ponto a ser comentado: é pertinente a critica que aponta que,
ao encerrar o topico anterior, mesmo levando em consideracéo os limites deste es-
tudo, soou estranho praticamente nao citar Paulo Freire e sua pedagogia libertadora,
no debate sobre as abordagens criticas.

Portanto, é necessario esclarecer que, a partir das intengdes do pro-
blema desta pesquisa, restou evidente que seria necessario criar, a0 menos, um to-
pico em separado, para dedicar-se a abordagem freireana neste debate: ndo por que
ela traz, em si, a objetividade ultima no sentido de abordagem critica curricular, mas,
sim, por compor um dos pontos centrais do debate que se pretende neste estudo.

E o que se faz, a seguir.

1.3 A abordagem curricular freireana

Algumas questdes devem ser colocadas primeiramente, mesmo que de
maneira breve, com o intuito de ajudar na compreens&o dos caminhos oferecidos pela

proposta pedagdgica de Paulo Freire.
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Portanto, torna-se relevante trazer o contexto em que ocorreu a produ-
¢ao de suas obras, o0 que podera permitir que se perceba o que era latente naquela
realidade, e que, possivelmente, tenha forte relagdo com o desdobramento de suas
teses.

O pernambucano Paulo Freire, portanto nordestino, verifica, aos quase
quarenta anos de idade, que a regido nordeste do Brasil, no inicio da década de 1960,
permanece profundamente a mercé da pobreza, o que o leva a cunhar, em 1987, o
termo “cultura do siléncio”.

Esta é entendida como a incapacidade adquirida e fixada no inconsci-
ente coletivo, que impde, nos individuos, uma consciéncia servil, sujeitada, submissa,
oprimida, que perde a potencialidade de transformar a realidade e de se tornar dona
de sua histdria possivel, por entendé-la como colocada de maneira imutavel, fatalista.

Nota, ainda, que esta realidade se apoia, pesadamente, em alarmantes
niveis de analfabetismo: em acordo a Ferraro e Kreidlow (2004), indices de 61,7% a
72,6%, o que varia em acordo ao Estado pesquisado (DEMARTINI, 2015). (creio que
a informacéo fica vaga e falha, caso ndo se informe, explicitamente, a que ano/periodo
estes indices se referem.)

Freire percebe que esta cultura determina a coexisténcia, contraditéria e
dialética, entre opressores e oprimidos, opostos desumanizados que convivem no
mesmo contexto, gragas a maneira com a qual a ordem social reproduz os interesses
da classe dominante, que mantém sua hegemonia (FREIRE, 1987).

Portanto, em um mundo social mediador que esta permeado por interes-
ses de classes, em que uma é dominante e produz um processo educativo que nao
traz oportunidades para os educandos construirem sua leitura critica do mundo, ele
constata a presenca, atuante, da relacdo de poder desigual que, se ignorada pelo
educador, provavelmente o impeca de desenvolver qualquer compreenséo critica, o
que ele considera imperativo para a transformacao social.

Isto porque a proposta educativa entdo dominante, ao se intencionar
politicamente de maneira sincrona com a classe que a produz, somente servia aque-
les que estdo no poder, marginalizando todos os outros — os dominados e oprimidos
— e 0s condenando a deriva conflituosa produzida por esta realidade historicamente
construida.

Surge, dai, a emergéncia da nogao politica sobre o “que fazer” educativo
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quanto aos objetivos da metodologia libertadora, a clareza dos alvos no nivel de cons-
ciéncia em que se encontra este conflito de classes na sociedade (FREIRE, 2007).

Segundo ele, para superar esta situagao opressora e imersiva, quanto
mais dedicadas forem as acdes e reflexdes educativas, maior a chance de efetivacao
delas, de maneira que, unicamente através de uma praxis verdadeira e ainda segundo
ele, se torna possivel transpor as barreiras desta realidade, aparentemente imutavel.

Entao, a praxis se torna imprescindivel na busca da superacéo das evi-
denciaveis contradicdes socioculturais opressoras da realidade, levando a busca de
um caminho para atingir a conscientizagao; isto porque tais momentos simplesmente
nao podem se dar fora da agao-reflexao-agao do ser humano no mundo.

A partir deste momento, a praxis em Freire passa a ter, como objetivo, a
a formacao dos educandos, de forma a desenvolver intengcdes concretas e conscien-

tes na busca da transformagé&o da sociedade. Assim traz Freire (1987, p.21):

Neste sentido, em si mesma, esta realidade é funcionalmente domes-
ticadora. Libertar-se de sua forga exige, indiscutivelmente, a emersao
dela, a volta sobre ela. Por isto é que, so através da praxis auténtica,
gue nao sendo “blablabla”, nem ativismo, mas acéo e reflexao, é pos-
sivel fazé-lo.

Com isto em vista, ele aponta que o caminhar praxiolégico que culmina
na transformacao da realidade, deve se dar no encontro de seres humanos com sua
comunicagao, conversagao esta estabelecida pelo dialogo critico e libertador: cabe
ressaltar que este € um ponto epistemoldgico culminante para esta proposta pedagé-
gica, pois, como traz Freire (1983, p.45),

O sujeito pensante nao pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
co-participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto.
Nao ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos” que esta-
belece o “penso” e ndo o contrario. Esta co-participacdo dos sujeitos
no ato de pensar se da na comunicagao. O objeto, por isso mesmo,
nao é incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o me-
diatizador da comunicagao.

Portanto, é esta comunicagao entre os sujeitos sobre o objeto “mediati-
zador” que, quando ganha sentido, se humanizador, pode alcangar o dialogo da praxis
auténtica. Por isto, Freire (1987, p. 29) propde que

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agao, tem
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de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja
a luta por sua libertagcdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca
a furia e a repressao maior do opressor.

Neste sentido dialégico proposto, a educagao pode, entéo, superar a di-
cotomia que ha entre o ser humano e o mundo, o que permite atingir, através do ca-
minho da praxis, a tomada de consciéncia da realidade, exercendo sua transformacao.
Para Freire (1987, p. 17-21),

[...] qualquer esforgo de educacgao popular [...] deve ter, pelas razdes
até agora analisadas, um objetivo fundamental: através da problema-
tizacdo do homem-mundo ou do homem em suas relagdes com o
mundo e com os homens, possibilitar que estes aprofundem sua to-
mada de consciéncia da realidade na qual e com a qual estao. Assim,
sendo o0 homem um ser da praxis, que, por meio desta se relaciona
com o mundo, portanto, marcado pelas acbes que exerce, este ho-
mem, [...] atuando, transforma; transformando, cria uma realidade que,
por sua vez, “envolvendo-0”, condiciona sua forma de atuar. Nao ha,
por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do mundo, pois
gue nao existe um sem o outro.

Entdo comunicagéo, enquanto dialogo verdadeiro, portanto, ndo € qual-
quer conversa, mas, sim, a realidade concreta como conteudo problematico, o que se
torna diferente da proposta educativa como a de um projeto de extensionista.

Ha, em uma das obras escolhidas para embasar este estudo, uma ana-
lise mais profunda do papel da educagao em um processo comunicativo e ndo exten-
sivo, e que foi produzido por Freire (1983) no momento em que estudava as relagdes
daqueles que detém o conhecimento técnico e realizam a extensao a populacdo cam-
pesina chilena, na constru¢ao da sua reforma agraria.

Fica evidente, nesta obra, que ha a necessidade latente de diferenciar
comunicagao e extensao, pois, no primeiro conceito, surge a congruéncia politico-pe-
dagdgica de objetivos, 0 que nao é outra sendo a de colocar o ser humano na agao
consciente que ele realiza, para transformar seu mundo.

No caso ora sob analise, a agao educativa do agrénomo, detentor do
conhecimento técnico, se alinha a acédo educativa do professor na questao da oposi-
¢ao politico-pedagdgica entre extensdo e comunicagao.

Como ja citado, a comunicagao se situa ao lado da praxis dialégica, de
maneira distinta da extensao, onde prolifera a leitura tecnicista da realidade, através

do conhecimento cientifico, valorizado em si.
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Em outras palavras: extenséo é a pratica educativa de estender algo a
alguém, como valores morais e conhecimento cientifico; na sequéncia, aparece o su-
jeito da pratica, que estende a um sujeito-objeto, o campesino, um conhecimento; mas
isto, de maneira autoritaria e messianica, como se houvesse um ser superior que foi
construido por sua formagao técnica, e que entrega a salvagao a um ser inferior, ex-
cluido por sua auséncia nos centros de formagéo.

Assim discorre Freire (1983, p. 13):

Parece-nos, entretanto, que a agao extensionista envolve, qualquer
gue seja o setor em que se realize, a necessidade que sentem aqueles
que a fazem, de ir até a “outra parte do mundo”, considerada inferior,
para, a sua maneira, “normaliza-la”. Para fazé-la mais ou menos se-
melhante a seu mundo. Dai que, em seu “campo associativo”, o termo
extensao se encontre em relacao significativa com transmissao, en-
trega, doagdo, messianismo, mecanicismo, invasao cultural, manipu-
lagdo. E todos esses termos envolvem agdes que, transformando o
homem em quase “coisa”, 0 negam como um ser de transformacgao do
mundo.

Fica claro, entdo, que uma proposta pedagdgica fundamentada pela
compreensao do processo educativo como de extensdo, ndo pode ter qualidade me-
todoldgica que interesse a uma proposta libertadora; isto posto, Freire (1987) denun-
cia esta pratica, que se consolida pela construgao histérica de uma expressao sobre
os interesses da classe dominante, que denomina “educag¢ao bancaria”.

Esclarecendo: esta a educacdo em que a relacao € vitalmente narradora,
sendo o educador, como agente, o sujeito da pratica de narrar; o objetivo desta pratica
€ “depositar” valores e conhecimentos da classe dominante na cabeca dos educandos
que, coisificados, recebem conteudos, por vezes despedagados, sem conexao com a
realidade; portanto, sdo conteudos que, além de alienados, sao alienantes. Segundo
Freire (1987, p .34),

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua cri-
ticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o funda-
mental ndo é o desnudamento do mundo, a sua transformacgao.

Neste sentido, este autor também entende que ndo se muda a cara da

escola por portarias, documentos que, produzidos por uma duzia de iluminados para,
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entdo, serem aplicados nela; dai, nao poupa esforgcos para produzir uma critica con-
tundente, que expde a raiz do problema desta educacao tradicional. Continua Freire
(1987, p. 34):

Nao é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagao, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depé-
sitos que lhes sao feitos, tanto menos desenvolverdao em si a consci-
éncia critica de que resultaria a sua inser¢cdo no mundo, como trans-
formadores dele. Como sujeitos.

Isto € o que Freire denomina “bancaria”. a abordagem tradicional que,
apoiada, apenas, no “conteudismo”, revela a proposta politico-pedagdgica de integra-
¢ao dos educandos, levados a conformar-se na sociedade como ela €, porque assim
tornados perante as desigualdades e a opressao ali presentes; ao produzir esta pas-
sividade integrativa, a educagao serve como instrumento de opressao, utilizado pelas
classes dominantes.

Esta postura, informa Freire, é, por esséncia, transmissora da negacéo
da praxis, ja que a unica voz aceita, é a do professor; o que recusa qualquer possibi-
lidade de dialogo, ato educativo central em qualquer processo de comunicagao.

Isto porque, sem didlogo, ndo ha qualquer possibilidade da compreen-
sao prévia do conhecimento do educando, que, indubitavelmente, traz sua experiéncia
de mundo, sua maneira de explicar os fenbmenos, seu posicionamento perante a so-
ciedade, visGes prévias que sao descartadas no desenvolvimento e na evolugcdo do
educando, naquele aqui criticado modelo educacional.

Isto porque, neste modelo, a preocupagado com o conhecimento prévio é
excluida frente a necessidade da permanéncia de conteudos sistematizados que,
equivocadamente, sdo escolhidos a priori, ideologicamente fragmentados e, s6 entao,
“‘depositados” na consciéncia do educando.

E sobre esta proposta, “bancaria”, da educacao, que Freire (1987, p. 34),
denuncia:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, 0s que nao sabem;

c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador € o que diz a palavra; os educandos; os que a escutam,
docilmente;

e) o educador € o que disciplina; os educandos, os disciplinados;
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f) o educador é o que opta e prescreve sua agao; os educandos os que
seguem a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuagao do educador;

h) o educador escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha: se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade fun-
cional, que se opde, antagonicamente, a liberdade dos educandos;
quanto a estes, devem se adaptar as determinagdes daquele;

j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, me-
ros objetos.

Isto posto, a educagao presente na proposta pedagdgica freireana, n&o
se alia as premissas da proposta “bancaria”, porque esta se mostra em completa di-
vergéncia com o valor da libertagdo e da emancipagdo humanas, que sao caracteris-
ticas centrais para Freire: ele se esforca para desvelar a realidade de maneira dialo-
gica, compreendendo o ato de conhecer como algo que supera e recusa a recepgao
passiva e domesticadora, imposta por aquela abordagem.

Para Freire (1983, p. 7), “[...] o conhecimento [...] exige uma presenca
curiosa do sujeito face o mundo. Requer sua acgéo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica invengao e reinvengéo.”

A educacgao “bancaria”, por acreditar que, na transmissido, mora a efica-
cia educativa, constréi a compreensao ingénua que propugna que a teoria do conhe-
cimento, para ser aplicada, deve estar aliada a passividade do sujeito que, suposta-
mente, recebe tal produto como se nao resistisse, para existir, a justaposi¢do da es-
trutura de conhecimentos que lhe é imposta, sem a devida articulagdo com sua reali-
dade concreta (FREIRE, 1983).

Ai mora o erro epistemologico e gnosioldégico — termo aqui entendido
como fungao social do conhecimento — da abordagem que Freire critica, porque esta
mecaniza, tornando o conhecimento estatico, e criando a ordem do poder desigual
dentro do processo educativo, onde ha o sujeito ativo, que deposita conhecimentos
no aprendiz, sendo este entendido, apenas, como receptor passivo e objeto.

Assim sendo, este modelo educativo negligencia a condi¢ao historica do
conhecimento, o que s6 pode ser superado pela educagao problematizadora e critica

criada por Paulo Freire.

1.3.1 O conteudo e a pratica curricular freireana
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E curioso delinear que Freire, assim como Saviani, ndo se debrugou para
desenvolver qualquer tendéncia curricular, propriamente; porém, ao dissertar sobre
educacgao, seus fundamentos e conceitos acabaram por esbarrar, em varias ocasioes,
nos topicos que pertencem aos campos de estudos curriculares.

Sobre o tema, assim se posiciona Silva, T. (2010, p. 57):

Parece evidente que Paulo Freire ndo desenvolveu uma teorizagéo
especifica sobre curriculo. Em sua obra, entretanto, como ocorre com
outras teorias pedagdgicas ele discute questdes que estao relaciona-
das com aquelas que comumente estido associadas com teorias mais
propriamente curriculares. Pode-se dizer que seu esforgo de teoriza-
¢ao consiste, ao menos em parte, em responder a questao curricular
fundamental: “o que ensinar?”. Em sua preocupagdo com a questao
epistemolégica fundamental (“o que significa conhecer?”), Paulo Freire
desenvolveu uma obra que tem implicacbes importantes para a teori-
zacgao sobre o curriculo. Além disso, é conhecida sua influéncia sobre
as teorizagdes de autores e autoras mais diretamente ligados ao de-
senvolvimento de perspectivas mais propriamente curriculares.

Ja a analise que Freire faz do processo de dominagdo em Pedagogia
do oprimido, esta baseada numa dialética hegeliana das relagdes de
senhor e servo, ampliada e modificada pela leitura do “primeiro Marx”,
do marxismo humanista de Erich Fromm, da fenomenologia existenci-
alista e crista e de criticos do processo de dominagéao colonial (Memmi,
Fanon). O foco esta, aqui, muito menos na dominagdo como um re-
flexo das relagdes econdmicas e muito mais na dinamica proépria do
processo de dominagao.

No excerto supracitado, Silva T. (2010) parece fundamentar sua leitura
de Freire na hipétese de que ele trabalha por viés mais filosdéfico, para o que cita uma
série de referéncias epistemologicas utilizadas pelo autor analisado, e que sdo dema-
siadamente pertinentes ao tema e foco deste estudo.

Porém, ndo se pretende aprofundar este tema neste momento, ja que tal
debate ocorrera, com maior profundidade, no proximo capitulo.

Freire, segundo Silva T. (2010), n&o se limita a, somente, criticar o es-
tado da educacao em seu tempo: também se esforga para dar consisténcia a aborda-
gem sobre como ela deve ser; para tanto, é partindo da critica sobre como ela €, que

opina que poderia ser mais, conforma colocado por Silva T. (2010):

A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito
de “educacdo bancaria”. A educagao bancaria expressa uma visao
epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido
de informagdes e de fatos a serem simplesmente transferidos do pro-
fessor para o aluno. [...] Freire ataca o carater verbalista, narrativo,
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dissertativo do curriculo tradicional.

Este o sentido em que Freire critica a caracteristica “conteudista” entdo
vigente, o que significa n&o so criticar a resposta que esta abordagem fornece para a
pergunta “o que ensinar?”, mas, também, para a “como ensinar?”.

Assim Freire (1987, p. 33) aborda este ponto:

A narragéo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragéo
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depo-
sitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educa-
¢ao se torna um ato de depositar, em que os educandos sido os depo-
sitarios e o educador o depositante.

E com esta abordagem curricular de inspirag&o freireana que, fundamen-
talmente, se devera responder questdes centrais do curriculo, a partir de seu pensa-
mento: ao abordar “o que ensinar?”; “como ensinar?”; “por que ensinar?”; “para quem
ensinar?”; “ao interesse de quem ensinar?”, a questao dos conteudos, central nos de-
bates da area, tanto na percepg¢éo de algumas tendéncias como nas politicas publicas,
passa a exigir abordagens e respostas diferenciadas.

Portanto, na intencado de desenvolver uma educagao emancipatéria e di-
alégica, que obtenha, em Freire, algum suporte tedérico-metodolégico, estas formula-
¢des do autor precisam, necessariamente, ser profundamente consideradas, de ma-
neira a se alinhar aos ja expressos objetivos politico-pedagogicos de sua obra.

Assim, Freire aparece como possibilidade educativa de superacgao his-
térica, o que pode culminar na transformacgao critica, pois sua proposta de educacgao
libertadora procura oferecer, aqueles que se encontram em situagdo de opresséo,
condigdes para, reflexivamente, descobrirem-se como agentes da propria historia.

Repise-se que para Giroux (1997), com quem Freire dividiu posi¢des so-
bre uma pedagogia radical e libertadora, a linguagem da educagao é contextual, de-
vendo ser compreendida, em sua origem e desenvolvimento, como parte de uma rede
mais ampla de tradi¢gdes histéricas e contemporaneas, a permitir a aquisi¢ao da cons-
ciéncia critica dos principios e praticas sociais que lhe dao significado.

E neste sentido que Freire (1987, p. 52) também assume a relevancia

da dimenséo histérica da realidade, porque,
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Através de sua permanente agao transformadora da realidade obje-
tiva, os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres
histérico-sociais. Sua historia, em funcdo de suas mesmas criacoes
vai se desenvolvendo em permanente devenir, em que se concretizam
suas unidades epocais. Estas, como o ontem, o hoje e 0 amanh3, ndo
sdo como se fossem segdes fechadas e intercomunicaveis do tempo,
que ficassem petrificadas e nas quais os homens estivessem enclau-
surados.

Tomando a linguagem como pratica de significagdo, Giroux (1997) co-
loca a necessidade de se analisar as condi¢des histéricas de construgao de um dis-
curso. Neste sentido, tomando a educagdo como pratica de significagdo, o pensa-
mento de Paulo Freire pode ajudar a escola a contribuir na construgao de outras lei-
turas de mundo, inconformadas, que subvertam os sentidos impostos pelo capita-
lismo, de significar tudo por seu valor de troca.

E partindo disto e construindo uma metodologia de ensino-aprendiza-
gem, que Freire (1987, p. 29) propde que o processo educativo se organize a partir

do dialogo.

O que pode e deve variar, em fungao das condi¢des histdricas, em
funcao do nivel de percepcdo da realidade que tenham os oprimidos
é o conteudo do didlogo. Substitui-lo pelo anti-didlogo, pela sloganiza-
¢ao, pela verticalidade, pelos comunicados é pretender a libertagao
dos oprimidos com instrumentos da “domesticacido”. Pretender a liber-
tacédo deles sem a sua reflexao no ato desta libertagdo é transforma-
los em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E faze-los cair
no engodo populista e transforma-los em massa de manobra.

Conforme Mclaren (1999) opina, a pedagogia freireana situa a analise
das relagbes sociais no centro do curriculo, conciliando-o a construgao tedrica e pra-
tica, sendo imprescindivel que os integrantes desta, através do dialogo, participem do
processo da elaboragao curricular.

Quanto a isto, € sintomaticoo o nome “O didlogo comec¢a na busca do
conteudo programatico”, dado ao terceiro capitulo da Pedagogia do oprimido
(FREIRE,1987).

A educacao auténtica, repita-se, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A”

sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizada pelo mundo; mundo que impressiona e
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desafia a uns e outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele; visdes impreg-
nadas de anseios, duvidas, esperangas e desesperancgas, que implicitam temas sig-
nificativos, a base dos quais se constituird o conteudo programatico da educacao.

Na perspectiva da educagao problematizadora, todos os sujeitos estao
ativamente envolvidos no ato de conhecimento: o mundo — objeto a ser conhecido —
nao € simplesmente “comunicado”; o ato pedagdgico n&o consiste em simplesmente
“‘comunicar o mundo”; em vez disso, educador e educandos criam, dialogicamente,
seu conhecimento de mundo.

Conforme vem supramencionado, o dialogo se inicia na busca do conte-
udo programatico, em etapa antecedente a sala de aula; na proposta tradicional, esta
etapa nao existe: nela, ha individuos “superiores” que escolhem o conteudo da pratica
pedagogica a priori para, posteriormente, impor esta escolha aos educandos, que
nada se relacionam com elas.

Quanto ao educador problematizador, a agao € radicalmente diferente:

em acordo a Freire (1987, p. 47),

[...] o conteudo programatico da educagao ndo € uma doagédo ou uma
imposigao — um conjunto de informes a ser depositado nos educandos,
mas a revolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que lhe entregou de forma desestruturada.

Dai que, por meio do dialogo, o educador problematizador sacia sua
busca pelas visdes de mundo dos educandos. Estas, muitas vezes, sdo recheadas de
compreensoes ingénuas, idealizagdes, duvidas, angustias, limites na compreensao da
realidade, o que faz aflorar temas significativos, que trazem sentido a construgéo do
conteudo programatico; o que, na abordagem freireana, é de suma importancia.

Conforme coloca Silva T. (2010, p. 60-61),

Na perspectiva de Freire, € a propria experiéncia dos educandos que
se torna a fonte primaria de busca dos “temas significativos” ou “temas
geradores” que vao constituir o “conteudo programatico” do curri-
culol...] Freire ndo nega o papel dos especialistas que, interdisciplinar-
mente, devem organizar esses temas em unidades programaticas,
mas o “conteudo” é sempre resultado de uma pesquisa no universo
experiencial dos proprios educandos, os quais sdo também ativa-
mente envolvidos nessa pesquisa.
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Portanto, ha clara preocupacao com a existéncia de conteudos no curri-
culo freireano. Gragas a este compromisso politico'! para com os oprimidos, os con-
teudos devem estar alinhados ao propdsito libertador, porque tém de ter sua presenca

devidamente justificada, ao se apresentar como demanda por temas geradores, que

s&o constituidos pelas falas significativas; neste sentido, Freire (1987, p. 53) assim se

posiciona:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natu-
reza de sua compreensao como a acgao por eles provocada, contém
em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.

A capacidade geradora dos temas constitui, entdo, a possibilidade de
desdobrar tais questdes em atividades educativas, que possam envolver os conteu-
dos. Estes temas geradores, que sdo provenientes dos temas significativos, surgem

de situacdes significativas que, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.

193), sdo assim definidas:

[...] as situagdes significativas apresentam-se como desafios para uma
compreensdo dos problemas envolvidos nos temas distinta daquela
oriunda da cultura primeira. Elas ndo encontram sua significagao me-
ramente na curiosidade dos alunos ou em sua vontade de conhecer,
contudo, ao englobar essas caracteristicas, delas se diferenciam a
medida que, além disso, desafiam os alunos a nao sé melhor compre-
ender, mas também atuar para transformar as situagées problemati-
zadas durante o desenvolvimento do programa de ensino.

Portanto, € na concreticidade da vida dos educandos que sao encontra-

dos os temas geradores, que sao reconhecidos por conter, neles, contradicdes soci-

ais, fatalismos, limites explicativos, como se manifestam de maneira intransigente, e
que podem ter vinculos com outros temas, inseridos em seu universo tematico'. So-

bre o tema, assim discorre Freire (1987, p. 49):

11 Segundo Freire (1987, p. 45): “Sendo fundamento do didlogo, o amor &, também, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagdo de dominacgéo. [...]
Amor, ndo, porque é um ato de coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com os homens.
Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se com sua
causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, é dialégico.”
(grifos meus)

12 Segundo Freire (1987, p. 53): “Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de ideias, de con-
cepgoes, esperangas, duvidas, valores, desafios, em interagdo dialética com seus contrarios, bus-
cando plenitude. [...] O conjunto dos temas em interagao constitui o ‘universo tematico’ da época.”
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Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspira¢des do povo, que poderemos organizar o conteudo
programatico da situagao ou da agao politica, acrescentemos. O que
temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas con-
tradicbes basicas, sua situacao existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo
s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acao.

Neste processo de coleta de temas geradores, deve-se investigar a lei-

tura de mundo dos seres humanos, buscando relaciona-la com sua realidade perce-

bida, porque é nesta realidade que se encontram as situacdes-limite, que despontam

como muros para a humanizagao dos educandos. Assim, para Freire (1987, p. 53),

Os temas se encontram, em ultima analise, de um lado, envolvidos, de
outro, envolvendo as “situacoes-limites”, enquanto as tarefas em que
eles implicam, quando cumpridas, constituem os “atos-limites” aos
quais nos referimos.

A partir deste momento, as situacdes-limites revelam as tarefas mais

centrais dos temas, que culminam em atos-limites, sendo, estes, os primeiros passos
para uma acao transformadora: quando ha uma percepc¢ao da dimensao histérica des-
tas situacdes-limites como frutos de construgcdes socioculturais desumanizantes, res-
salta a possibilidade dos educandos vislumbrarem, de maneira praxiologica, o inédito

viavel', que Freire (1987, p. 51), assim, define:

Esta é a razao pela qual ndo sao as “situagdes-limites”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanga, mas a percepgao que 0S
homens tenham delas num dado momento histérico, como um freio a
eles, como algo que eles n&o podem ultrapassar. No momento em que
a percepgao critica se instaura, na acdo mesma se desenvolve um
clima de esperancga e confianca que leva os homens a empenhar-se
na superacao das “situagoes-limites”.

Estas situacdes, quando analisadas, também abrem espaco para uma
leitura totalizadora, no sentido que o local — este, interessante para a busca dos temas

geradores — nao é considerado por Freire algo desconectado de um contexto maior.

13 Segundo Freire (1987, p. 63): “A nova percepgao e o novo conhecimento, cuja formagao ja comega
nesta etapa da investigagao, se prolongam, sistematicamente, na implantagdo do plano educativo,
transformando o ‘inédito viavel’ na ‘agao editanda’, com a superacao da ‘consciéncia real’ pela ‘cons-

ciéncia maxima possivel’.
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Com isso, surge a importancia do resgate da totalidade, compreendida pelo conceito
de Marx, como traz Lukacs (1967, p. 240),

A categoria de totalidade significa [...], de um lado, que a realidade
objetiva € um todo coerente em que cada elemento esta, de uma ma-
neira ou de outra, em relagdo com cada elemento e, de outro lado, que
essas relagdes formam, na prépria realidade objetiva, correlagdes con-
cretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras completa-
mente diversas [...]

Com este conceito de totalidade, a compreensao da realidade concreta,
embora ainda codificada'¥, passa a, de forma praxioldgica, construir um movimento
dedutivo-indutivo, em que se parte do abstrato para o concreto, atingindo a superagao
do abstrato e a percepgao critica da realidade concreta (FREIRE, 1987).

Em sintese: é possivel dizer que a pratica investigativa do tema gerador
resulta em buscar, no pensamento e agao de seres humanos frente a realidade, um
eixo que estruture a programacgao curricular.

A partir de entdo e selecionando conhecimentos demandados para a in-
sergao critica destes individuos nesta realidade, passa a ser possivel problematizar
verdades, posi¢cdes fatalistas, limites explicativos, desvelando interesses politicos de
classes e construindo, dentro das possibilidades escolares, um movimento de resis-
téncia contra esta ordem desigual.

A proposta é partir do tema gerador para a pratica problematizadora e
dialogica; portanto, ndo se fechar as contradigbes presentes no contexto local, mas
partir destas para o entendimento mais sistémico e relacional (SILVA A., 2004).

A concepc¢ao desta proposta curricular, embora sustentada pelo tema
gerador, ndo significa que somente as expressdes presentes nas visdbes de mundo
dos educandos irdo dar estrutura a programacgao.

Isto porque, dando o devido respeito as dimensdes dialdgica e dialética
do vinculo construido pelo educador e os educandos com a realidade, o educador,

quando julgar necessario, pode trazer temas relacionados ao tema gerador, desde

gue sejam essenciais para a construgdo da compreensao critica.

Esta ferramenta, Freire (1987) alcunha de temas dobradigas e os chama

14 de acordo com o autor, codificagdo seria representar a realidade do oprimido evidenciando uma série
de elementos em interagdo, que a constituem.
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desta maneira, por ndo terem sido detectados na coleta de expressdées da comuni-
dade, mas apresentarem relagdes criteriosas com as contradi¢gdes, tornando- se, as-
sim e possivelmente, apresentaveis e Uteis a compreensao mais criteriosa da reali-
dade concreta.

Tal esforgo de construg&o programatica ndo deve ser individual, mas de-
correr e exigir esforgo coletivo. Entdo, gragas a isto e a especificidade de cada area
da educacéo, havera multiplas lentes que observam o tema gerador, resultando em
trabalho essencialmente interdisciplinar, na busca da problematizacado e superagao
das contradi¢des socioculturais.

Aparece, agora e entdo, a nogéo de interdisciplinaridade, que n&o deve
ser reduzida a comunicacao relacional entre as diferentes areas do conhecimento. A
proposta aqui sustentada, exige que se pense a contradigdo que o tema gerador
trouxe através da realidade concreta.

Isto posto e de maneira breve, pode-se concluir que o tema gerador é

[...] um objeto de estudo que compreende o fazer e o pensar; o agir e
o refletir; a teoria e a pratica. Neste sentido, pressupde um estudo da
realidade, da qual emergirdo uma rede de relagdes entre situacdes
significativas (significativas numa dimensao individual, social e histo-
rica) e uma rede de relagdes que orientam a discussao da interpreta-
¢ao e representacdo dessa realidade. Por sua natureza o tema gera-
dor pressupde, também, uma visado de totalidade e abrangéncia dessa
realidade e a ruptura do conhecimento no nivel do senso comum, uma
vez apontado o limite de compreensao que a comunidade tem sobre
essa realidade. O tema gerador pressupde, pois, a superagao desse
limite. Também podemos falar de uma metodologia dialégica como um
de seus pressupostos. Uma metodologia de trabalho que tenha o dia-
logo como sua esséncia, e que peca ao educador uma postura critica,
de problematizacdo constante, de distanciamento, de estar na acdo e
de se observar e se criticar nessa agido; uma metodologia de trabalho
gue aponte na direcio de participagao, na discussao do coletivo e que,
por isso, exija uma certa disponibilidade de cada educador. (SAO
PAULO, 1991, p. 8)

Prosseguindo, destaque-se que a maneira de estruturar um curriculo
através da abordagem tematica via tema gerador, € uma porta para se conhecer, en-
tender e atuar na realidade, de forma critica e consciente.

Isto porque esta pratica busca a superag¢ao da atual ordem desigual, evi-
tando propostas construidas previamente em instituicdes distantes da realidade edu-

cacional; assim, sugere rupturas com a abordagem tradicional e sua metodologia
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“bancaria”, que sempre enfatizou a mecanizacgao; isto, porque busca a humanizagao.
Nesta perspectiva, a luta por significados € politica: reafirma-se, por-
tanto, a urgente politicidade da educacgao, por sentir que os limites e possibilidades da
abordagem curricular freireana sdo dados ndo somente pelos aspectos conceituais
que levanta, mas, sobretudo, pelas condi¢cdes concretas de realizacdo da mesma.
Destacando o carater pratico de suas ideias, Freire coloca a necessidade
de seu pensamento ser reinventado na pratica, e ndo aplicado como receita. Eis como

ele se posiciona:

Quanto aos outros, os que pdem em pratica minha pratica, que se es-
forcem por recria-la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-
lo, que tenham em mente que nenhuma pratica educativa se da no ar,
mas num contexto concreto, historico, social, cultural, econémico, po-
litico, ndo necessariamente idéntico a outro contexto (FREIRE, 1987,

p.17).

Gragas a sua consisténcia epistemoldgica, a proposta curricular freire-
ana se mostra como possibilidade concreta para os processos de ensino-aprendiza-
gem formais, procurando criar, através da nogdo emancipatéria na dimenséo da edu-
cacao, uma resisténcia possivel e viavel, que se manifesta, a partir da teoria — com
concepgdes ontoldgicas e epistemoldgicas comprometidas com o fim da ordem social

desigual — na pratica.
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Quadro 1 — Objetivos politico-pedagdgicos e epistemologia dos principais estudos da area do

curriculo

Tendéncias curriculares e suas epistemologias

Tendéncias curriculares
tradicionais

Bobbit e Tyler

Dewey

Tendéncias curriculares
criticas

Althusser

Bourdieu e Passeron

Objetivos politico-
pedagogicos

Com postura “neutra” e ci-
entificista, nega-se a dispa-
ridade de poder da ordem
social, na busca da adapta-
¢ao dos sujeitos a ordem vi-
gente, através da valoragao
do conteudo escolar, de
maneira tecnicista.

Com posicionamento indivi-
dualista, busca adaptar os
sujeitos a sociedade como
ela esta, através da valora-
¢ao da democracia liberal e
da iniciativa do individuo,
de maneira pragmatica pe-
rante a realidade social.

Objetivos politicos-
pedagogicos
Denunciar a contribuicdo
da escola que, com seu co-
nhecimento formal, desem-
penha papel de instru-
mento ideologico do Es-
tado, na construgdo da
crenga de que os arranjos
sociais vigentes sdo bons e

desejaveis.

Denunciar a falsa proposta
democratica da escola, que
valoriza uma cultura em de-
trimento de outras, o que se
categoriza como tradigcdo
seletiva ou arbitraria a favor
da cultura dominante, igno-
rando as diferentes situa-
¢bes em relacdo a esta cul-
tura dominante, em que
alunos de diferentes cama-
das sociais se encontram
ao entrar em contato com

Epistemologia

O sujeito conhecedor é sepa-
rado do objeto cognoscivel,
ambos, suspensos de seus
contextos, se relacionam e
produzem um conhecimento
neutro e descritivo.

Um sujeito s6 considera uma
ideia ou um conhecimento
como verdadeiro, quando
este apresenta forte relagao
com a utilidade pratica e de
interesse deste individuo;
mas, a ele, somente.

Epistemologia

O sujeito esta inserido no
contexto sdcio-historico-cul-
tural junto ao objeto, estando,
ambos, imersos nas condi-
¢des providas pelas relacbes
de producdo. As condicdes
de produgdo econdbmica de-
terminam as relagbes politi-
cas e socioculturais, assim
como, em consequéncia, o
espaco formal da educacéo.
A partir de influéncias diretas
de Marx, Weber e Durkheim,
estes autores apontam que o
individuo e o objeto estao,
ambos, sobre a condigdo de
estruturas subjacentes ao
social. Taos estruturas, por
objetivas, atuam indepen-
dentemente da consciéncia e
da vontade dos agentes soci-
ais, e se manifestam através
de mecanismos de domina-
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ela, no espacgo escolar, mo-
nopolizando o capital cultu-
ral, o que gera diferentes
desempenhos devido as di-
ferentes situacdes sociais,
levando, apenas, a repro-
duzir a ordem social desi-
gual.

Expor conexdes entre as
politicas publicas em rela-
cdo a formacao de profes-
sores, e a escolha do que
vem a ser o conhecimento
formal escolar, com meca-
nismos de controle social.

Denunciar o vinculo entre
as estruturas econémicas e
sociais de maior aproxima-
¢do com a educacdo e o
curriculo, através do con-
ceito de conhecimento ofi-
cial; tenta esclarecer que
isto ndo se da de maneira
mecanica e direta, mas me-
diada por uma série de pro-
Cessos que ocorrem no
campo da educacgao. Todos
0S espacgos entre os arran-
jos econbmicos e a reali-
dade concreta da sala de
aula, estdao permeados por
ag¢des humanas, assim nao
reduzindo esta area so-
mente ao desdobramento
do funcionamento de uma
economia determinante.

Expor que a burocracia, por
rigida e totalizante, permeia
a educacgao formal que, cri-
ada pela razdo adminis-
trada, tem brechas onde
pode residir a atuacao cri-
tica transformadora, capaz
de ajudar no redireciona-
mento do processo de
transformacao social para
uma realidade mais justa e
menos desumana.
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¢ao, producao de ideias e gé-
nese de condutas. Tais estru-
turas sao originarias da pro-
pria sociedade, com sua ori-
gem, paradigmas, pensa-
mentos e acgdes. Elas, bem
como suas representacdes
praticas, constituem e séo
constituidas, continuamente,
ao longo do tempo.

A partir de teses marxistas
com influéncia de escritos
franceses, busca constituir
conceitos de controle social;
destaque para influéncias di-
retas de Althusser e Bour-
dieu.

Parte de preceitos marxistas
com aproximacao a obra de
Antonio Gramsci, onde a do-
minagao entre classes se da
pela posse da propriedade
privada produtora da existén-
cia de todos de um lado, e
outra, por ser despossuida
desta propriedade. Esta ca-
racteristica material condici-
ona todas as outras esferas
da sociedade, tais como a
social e a simbdlica, permi-
tindo que a classe dominante
dissemine seus valores, de
maneira a preencher a totali-
dade social e construir a he-
gemonia cultural, que possui
efeito simbdlico, tendo papel
fundamental na manutencgao
da ordem como esta.

Parte de preceitos marxistas,
ma se aproxima da Escola de
Frankfurt, que diz que ha
uma ordem racional adminis-
tradora, que gera a domina-
¢ao entre as classes sociais,
e os diferentes papéis econé-
micos nesta, de forma que
uma classe domina outra
através da detencdo dos
meios de produgdo; apesar
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Levar a classe proletaria a
posse do conhecimento,
que considera patrimoénio
da humanidade, para se
apropriar dele e, entédo, se
possa discernir o estado de
dominagdao em que se en-
contram para, assim, resis-
tir, atuando pela concreta
transformacdo deste es-
tado.

Cumprir o compromisso po-
litico para com e junto com
os oprimidos da sociedade,
através da pratica consci-
entizadora que problema-
tize, utilizando-se do dia-
logo, sua condigdo social,
podendo, a partir disto, pro-
duzir novas leituras da
mesma, intencionando a
transformacéao da realidade
em sentido humanizador.
Isto, de maneira que possi-
bilite a libertagdo destes da
dualidade inserida em sua
visdo de mundo, que hos-
peda o opressor; como de-
corréncia, também libertar
0s opressores da crenga
numa sociedade onde ha a
necessidade de desumani-
zar seus proximos.
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de ainda haver subgrupos in-
termediarios, esta é a classi-
ficagdo mais polarizada. O
retorno a critica — Teoria Cri-
tica — como categoria intelec-
tual para a reflexao e produ-
¢ao do concreto, € o caminho
escolhido para buscar a
emancipacao dos individuos
frente a desumana ordem so-
cial.

Parte de preceitos marxistas,
porém com enfoque no res-
gate na obra de Antonio
Gramsci, centrando-se no
conceito de hegemonia,
onde uma classe dominante
produz e reproduz os valores
que fardo a manutencao da
ordem que sustenta sua po-
sicdo social, de maneira a
naturaliza-la.

Parte de visdo marxista, mas
se aproxima da Teoria Critica
e da Fenomenologia-Exis-
tencial. O sujeito, aqui, é de-
tentor da busca por ser mais
por estar inserido em uma or-
dem sécio-histérica-cultural
opressora, que limita sua
subjetividade e a molda pela
imersao desta em uma viséo
de mundo limitada, que o im-
pede de cumprir seu dever
com a proépria busca; por-
tanto, o desumanizando.
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CAPITULO 2 A EPISTEMOLOGIA DE FREIRE NAS OBRAS “PEDAGOGIA DO
OPRIMIDO” E “EXTENSAO OU COMUNICACAO?”

Cabe ressaltar, brevemente, o por que escolher, de Freire, as obras Pe-
dagogia do oprimido, cuja primeira publicagdo data de 1968, e Extensao ou comu-
nicagao?, de 1969, para construir a tentativa de mapear, minimamente, a epistemo-
logia fundadora de suas principais teses.

A razdo é que foram, elas, selecionadas por conter o nucleo central da
fundamentacgéo epistemoldgica deste autor, conforme ressalta Scocuglia (1999, p.
43): “[...] devemos entender a Pedagogia do Oprimido como ponto de partida de uma
elaboragdo tedrica mais aprofundada, mais consistente e mais rigorosa, especial-
mente quanto a sua base de fundamentagao socioeconémica e politica”.

Neste sentido, Freire pode ser evidenciado, no plano histérico-epistemo-
l6gico, por ter o mérito da originalidade: apesar de sua familiarizagdo com inumeras
ideias alheias inseridas em seu texto, estas, sob sua analise, adquirem forma propria,

conforme opina Schugurensky (1998, p. 17; trad. deste pesquisador):

Mesmo Freire tendo sido influenciado por esses e outros autores, seu
mérito estava em combinar suas ideias em uma formulagao original,
como Fausto Franco apontou: lendo Freire, alguém pode até ter a im-
pressdo de estar escutando algo familiar em todo lugar, mas ao
mesmo tempo experimentando uma harmonia dominante de que o
todo é novo.

Ha, entdo, significativa importancia da obra de Freire para o campo de
estudos aqui abordado: seguindo o raciocinio supracitado, Freire traz o novo a partir
de numerosos autores conhecidos, que sdo importantes para as perspectivas e areas
do conhecimento que se fazem presentes na resisténcia a atual ordem social.

Ainda sobre a relevéncia da escolha das obras, € recomendavel ouvir a
opinido de Paiva (1986, p. 32): “Quando estudamos teorias e metodologias pedagogi-
cas, nacionais ou internacionais, dificilmente deixamos de fazer referéncia a proposta
pedagdgica denominada Pedagogia do Oprimido [...]”

Confirmando tal opini&o, informa Arelaro (2015): “Seu livro mais impor-
tante, Pedagogia do oprimido, foi traduzido em mais de vinte idiomas [...]” (destaques
no original).

No entanto, € importante informar que o presente estudo nao esta se
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propondo a dar conta da epistemologia de Freire de forma ampla, mas, sim, trabalha-
la a vista de autores e seus respectivos paradigmas que, qualitativamente, estdo mais
presentes nas obras aqui selecionadas.

Também é importante informar que a epistemologia de Freire aqui abor-
dada, se refere e se limita a forma pela qual o autor leu a relagcéo entre o ser humano
e 0 mundo, principalmente no que respeita a produ¢cédo do consequente conhecimento,
desvelado a partir do momento em que os individuos se deparam com os objetos da
realidade; isto porque, segundo ensina Freire, € neste momento que ocorre a reorien-
tacdo para a teoria do conhecimento, tdo presente na fundamentacdo da proposta

pedagogica freireana, para quem

[...] o educando precisa de se assumir como tal, mas, assumir-se como
educando significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhe-
cer e que quer conhecer em relagdo com outro sujeito igualmente capaz
de conhecer, o educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de am-
bos, o objeto de conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momen-
tos de um processo maior - o de conhecer, que implica re-conhecer [...]
(FREIRE, 1992, p. 47)

Dai que parece possivel evidenciar que, para Freire, primeiramente, ndo
ha a possibilidade de existir atritos entre o ato de produzir conhecimento e o processo
de ensino-aprendizagem.

Portanto, entender a epistemologia presente em Freire € entender a
base do arcabouco tedrico que define os sentidos da acdo do educador e dos edu-
candos, a partir do que parece possivel notar que, nesta perspectiva, a pergunta sobre
como os humanos ensinam e aprendem, de fato esta sendo realizada a seguinte per-
gunta: como os seres humanos conhecem?

Em sintese: debater sobre quais as condicbes fundamentais que possi-
bilitam o ensino-aprendizagem, é falar sobre quais condi¢des facilitam ou dificultam a
produgao do conhecimento.

Embora dispersa na obra de Freire, mesmo naquelas aqui escolhidas
como relevantes para a realizacado deste trabalho, a questao curricular freireana nao
se preocupa, sistematicamente, em direcionar-se para este tema; porém, é de suma
importancia, para sua proposta pedagogica, pincelar, mesmo que minimamente, so-

bre 0 mesmo pois, conforme opina Silva S. (2014),
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A forma como Freire cristalizou suas reflexdes, a nossa ver, € muito
peculiar, e uma primeira leitura dificulta a percepg¢ao de uma teoria do
conhecimento, pois estamos mais habituados as formas classicas des-
sas elaboragbes tedricas. Paulo Freire ndo criou textos puramente fi-
loséfico-cientificos. Seus escritos, a exemplo dos grandes textos filo-
séficos, reunem linguagem filoséfico-cientifica e linguagem literario-
poética. (SILVA S., 2014, p. 7)

Isto, porque Freire constréi a partir de variadas fontes, entre as quais
cabe destacar Hegel, Marx e autores da fenomenologia, como Husserl e Sartre; é
destas fontes que erige sua visdo sobre a relagao entre sujeito e objeto do conheci-
mento, ou seja: € sobre estas bases que fundamenta sua teoria do conhecimento.

Quanto aos limites deste estudo, € pertinente ouvir Bombassaro (1993,
p. 15), que opina que epistemologia “é o ramo da filosofia que trata da natureza, eta-
pas e limites do conhecimento humano, especialmente nas relagdes que se estabele-
cem entre o sujeito e o objeto do conhecimento”.

E a partir deste entendimento que esta pesquisa abordara as referéncias
epistemoldgicas que se manifestam nos conceitos freireanos como parametros coe-
sos, que determinam a consisténcia interna da obra, por serem compreendidas de
maneira conjunta, ao formatar a convergéncia de objetivos.

Vale, também, destacar que, no campo de estudos da epistemologia, por
uma tradicdo fragmentadora e hegeménica, tal disciplina pode ter sido, como ainda,
talvez, o seja, tratada como autossuficiente, e desassociada de outras areas do pen-
samento abordadas pela filosofia.

Mas, quanto a isto, os pensadores Karl Marx e Karel Kosik, o segundo
influenciado pelo primeiro, tentaram expor o equivoco desta divisdo, que se torna
como veladora da realidade concreta que o ser humano pode perceber, e agir sobre.

E neste sentido que Kosik (2002, p. 13) afirma:

A atitude primordial e imediata do homem, em face da sua realidade,
nao € a de um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante
gue examina a realidade especulativamente, porém, a de um ser que
age objetiva e praticamente.

Assim, este autor esta dizendo que o ser humano - ao contrario da tradi-
¢ao fragmentadora que separa a epistemologia das demais preocupacgdes da filosofia

- delega importancia a determinado conhecimento, mas a partir de sua relagdo com a
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materialidade concreta.

Portanto, ndo ha como surgir conhecimento validado sem a materiali-
dade deste, caso se entenda materialidade como a habilidade do ser humano em pro-
duzir melhor sua existéncia, a partir da transformacéo do mundo; este o entendimento

de materialidade que, provindo de Marx, forma a proposta freireana de ontologia:

[...] s&o os homens que desenvolvendo sua produgdo material e suas
relacbes materiais, transformam, com a realidade que Ihes é propria,
seu pensamento e também os produtos do seu pensamento. (MARX;
ENGELS, 1998, p. 19-20)

Assim, fica claro que, para estes relevantes autores, que servem como
paradigmas norteadores deste estudo, a conexao entre epistemologia e ontologia €,
provavelmente, indissociavel, ja que, para eles, os humanos se fazem a partir de sua
caracteristica de transformadores da realidade, pratica que produz o conhecimento
que dinamiza as proximas transformacgdes, continuamente, e de maneira dialética.

Porém, ndo é somente sobre estes problemas que versa esta pesquisa:
Santos (2008) apresenta, como crise paradigmatica, uma série de evidéncias que sao
provindas do modelo dominante de producado de conhecimento; isto, partindo de situ-
acoes irreversiveis, que deram inicio ao processo de transformacao profunda no es-
tado em que o conhecimento se encontra.

Nas assertivas deste autor sobre o tema, vale ressaltar o entendimento
de epistemologia que ele apresenta, no seguinte excerto:

As ideias da autonomia da ciéncia e do desinteresse do conhecimento
cientifico, que durante muito tempo constituiram a ideologia esponta-
nea dos cientistas, colapsaram perante o fendmeno global da industri-
alizacdo da ciéncia a partir sobretudo das décadas de trinta e qua-
renta. Tanto nas sociedades capitalistas como nas sociedades socia-
listas de Estado do leste europeu, a industrializacdo da ciéncia acar-
retou o compromisso desta com os centros de poder econémico, social
e politico, os quais passaram a ter um papel decisivo na definicao das
prioridades cientificas. (SANTOS, 2008, p. 11-12)

Interessante observar, nesta passagem, que a denuncia de termos
“ideias da autonomia” e “desinteresse do conhecimento cientifico”, embora paregam,
em leitura superficial, carregar isengao e moral de elevado valor, acabam, ao final, por

sucumbir a objetivos politicos carreados para a produto pratica epistemoldgica, o que,
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certamente, ndo esta explicito nem previsto em tais valores norteadores.

E curioso ressaltar que este autor, em nenhum momento aponta que os
sujeitos envolvidos na producéo deste conhecimento, tinham o discernimento de que
suas prioridades e produgdes seriam definidas pelos “centros de poder econémico,
social e politico”, conforme consta da citagao; isto, talvez permita assumir que, con-
cordando com esta fala, os critérios de validagdo de conhecimento, nesta perspectiva,
estdo atrelados a objetivos politicos, sejam eles conscientemente conhecidos pelos
sujeitos desta pratica, ou nao.

Para Freire, ndo sera diferente esta concepc¢ao da epistemologia: isto
porque, caso se escolha referéncias fundamentadoras préprias para construir e validar
suas teses como propostas para a educagdao com alguma consisténcia, também se
estara, mesmo que minimamente, alinhando-se aos proprios objetivos politicos.

Portanto, cabe retomar determinada citagdo de Silva T. (2010, p. 58),

anteriormente colocada em suspensao neste estudo:

Ja a analise que Freire faz do processo de dominagao em Pedagogia
do oprimido estad baseada numa dialética hegeliana das relagbes de
senhor e servo, ampliada e modificada pela leitura do “primeiro Marx”,
do marxismo humanista de Erich Fromm, da fenomenologia existenci-
alista e crista e de criticos do processo de dominagéao colonial (Memmi,
Fanon). O foco esta, aqui, muito menos na dominagdo como um re-
flexo das relagdes econdmicas e muito mais na dindmica prépria do
processo de dominagao.

Desta vez, propriamente situado no capitulo dedicado a este debate,
vale destacar que, em acordo a Silva T. (2010), Freire aponta a relacdo com Hegel,
porém mais aproximada ao marxismo do que a algum hegelianismo, bem como a vin-
culagao a fenomenologia existencial e crista.

Neste ponto, cabe informar que, durante a pesquisa exploratéria que in-
formou a producéo desta pesquisa, foi encontrada a dissertacdo de mestrado em edu-
cacao de Giovedi (2006), que em muito se aproxima do objeto ora estudado.

Isto, porque também ela versa sobre as fundamentagdes epistemologi-
cas de Freire, embora direcionada para a contribuicdo fenomenoldgica, ao passo que,
no presente caso, o enfoque esta centrado no viés marxista. Eis o que (Giovedi, 2006,

p. 109) coloca:
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A necessidade freireana de recorrer a fenomenologia, entendida numa
perspectiva dialética, portanto, nao-idealista, nem mecanicista, vem do
fato de Freire ter uma posicao clara sobre os perigos de se enveredar
para concepgdes que superestimam o papel do sujeito, ou para as que
supervalorizam o poder da realidade objetiva sobre as subjetividades.

Portanto, a partir da analise acima exposta, fica clara a posicao freireana
sobre a fenomenologia ndo estar sozinha em qualquer abordagem educativa; ressalte-
se que Giovedi (2006) cita esta afirmagdo como obtida em citagdo de Torres (1996)

que, a pg. 125, registra esta fala de Freire:

Minha perspectiva é dialética e fenomenoldgica. Eu acredito que daqui
temos que olhar para vencer esse relacionamento oposto entre teoria
e praxis: superando o que nao deve ser feito num nivel idealista. De
um diagndstico cientifico desse fenémeno, nés podemos determinar a
necessidade para a educagido como uma acgao cultural [...]

A partir deste posicionamento, Freire teria a preocupacédo de deixar
claro, como aponta Giovedi (2006) no excerto supracitado, que sua parcela fenome-
nolégica n&o teria chances de se tornar idealista, pois estaria vinculada a nogao de
realidade concreta, a partir da assumida contribuicao dialética.

Quanto a esta, por se aproximar da dialética marxista, conforme aponta
Silva T. (2010) ao afirma-lo préximo aos trabalhos do jovem Mar, trata de considerar
os condicionamentos trazidos pela realidade material aos pensamentos e a¢des dos
individuos, enquanto influenciadora importante de seus universos tematicos.

Como foi colocado por Giovedi (2006), a preocupacéo de Freire em vin-
cular a fenomenologia a dialética marxista, busca evitar a fundamentagao de sua pro-
posta pedagdgica na visdo mecanica da realidade, ja que pretendia evitar leituras de-
terministas da realidade social.

Isto, para evitar o entendimento do que ocorre no espacgo escolar como
algo determinado por poderes que se encontram totalmente exteriores a tal espaco, o
que o tornaria impermeavel as tentativas de superacao, e qualquer resisténcia seria,
apenas, fadiga inutil, porque posigdes assim alinhadas, geralmente constroem visdes
fatalistas e conformistas, naturalizando disparidades de poder, que poderiam tomar
rumos outros, caso a pratica se norteasse por posi¢cdes nao deterministicas.

No mesmo andar, ha quem produza leituras de mundo entendendo que
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ha possibilidades de resisténcia no espago escolar; porém, com metodologias meca-
nicas: é com esta visao que oferecem planos de acdo sem considerar o conhecimento
prévio dos educandos, o que resulta em assumir posigao que acredita que a totali-
dade, imutavel, € composta por um aglomerado de relagdes, articuladas objetiva-
mente.

Assim sendo cabe, ao educador, possibilitar que os educandos enten-
dam as articulacdes existentes entre as partes da realidade, ndo havendo outra forma
de compreender este ponto, exceto fazendo com que os aprendizes acessem o co-
nhecimento cientifico acumulado, sistematizado em conhecimento escolar.

Em relagao a este ponto, Freire (1983, p. 43) ensina:

O educador, num processo de conscientizagdo (ou nao), como ho-
mem, tem o direito a suas opg¢des. O que nao tem é o direito de imp6-
las. Se tenta fazé-lo estara prescrevendo suas opgdes aos demais; ao
prescrevé-las, estara manipulando; ao manipular, estara “coisificando”
e ao coisificar, estabelecera uma relagcado de “domesticacéo” que pode,
inclusive, ser disfargada sob roupagens em tudo aparentemente ino-
fensivas. Entao, falar de conscientizacdo é uma farsa. De qualquer
maneira, porém, s6 é possivel a este falso educador “domesticar”, na
medida em que, em lugar do empenho critico de desmitificagao da re-
alidade mitificada, a mitifique ainda mais.

Neste sentido e antes de continuar a abordagem a que se propde este
capitulo, vale ressaltar que os paradigmas, bem como seus respectivos autores que
aqui serao apresentados na busca de convergéncias com a epistemologia de Freire,
foram escolhidos porque demonstraram, de maneira qualitativa, relevancia e pertinén-
cia com varias etapas dos desdobramentos tedricos da producgao freireana trabalhada
neste texto; isto, na busca de demonstrar sua aderéncia aos objetivos politicos-peda-
gogicos de Freire.

Importante ressaltar este ponto, para afastar a possibilidade de distor-
¢des, entre as quais a de que tais escolhas buscam enaltecer determinadas persona-
lidades como autoridades incontestaveis, ou absolutas, no campo da filosofia.

A partir disto, seréo trazidos alguns destaques do que, talvez, possa ser
aceito como a fundamentagdo fenomenolégica de Freire, através de excertos das
obras escolhidas, que serdo comparadas com citagdes que possam evidenciar, ou

nao, estas possiveis aproximagaoes.
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2.1 Aspectos das contribuicoes fenomenolégicas nas obras de Freire

Freire, ao ressaltar o porqué é incontornavel abandonar a pretensa neu-
tralidade da mecanicidade presente em propostas pedagodgicas tecnicistas, utiliza a
seguinte explicagao: “...] ndo pode basear-se numa consciéncia especializada, me-
canicistamente compartimentada, mas nos homens como ‘corpos conscientes’ e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo.” (FREIRE, 1987, p. 38)

Prosseguindo, descreve o conceito de “admiragcao”, relevante para sua
epistemologia, utilizando novamente o conceito intencionalidade da consciéncia: “A
‘admiracao’ se faz, portanto, neste momento, em que a consciéncia (ou o0 corpo cons-
ciente) se relaciona com o objeto de sua ‘intencionalidade”. (FREIRE, 1983, p. 53).

Relevante é notar que a intencionalidade é concebida, originalmente,

como conceito fundante para a fenomenologia de Husserl, conforme pode ser notado:

A palavra intencionalidade nao significa outra coisa senao essa carac-
teristica geral da consciéncia de ser consciéncia de alguma coisa, de
implicar, na sua qualidade de cogito, 0 seu cogitatum em si
mesmo. (HUSSERL, 1966, p. 28) (Tradugéao propria)

A partir deste excerto da obra de Husserl, cabe trazer outro, que escla-
rece, da maneira possivel dentro dos limites deste estudo, o que é intencionalidade

para este filosofo; eis como a aborda Chaui (1995):

A consciéncia ndo é uma coisa entre as coisas, ndo é um fato obser-
vavel, nem &, como imaginava a metafisica, uma substancia pensante
ou uma alma, entidade espiritual. A consciéncia € pura atividade, o ato
de constituir esséncias ou significagées, dando sentido ao mundo das
coisas. Estas — ou 0 mundo como significagédo — séo o correlato da
consciéncia, aquilo que é visado por ela e dela recebe sentido. Nao
sendo uma coisa nem uma substancia, mas puro ato, a consciéncia é
uma forma: é sempre consciéncia de. O ser ou esséncia da conscién-
cia € o de ser sempre consciéncia de, a que Husserl da o nome de
intencionalidade. (CHAUI, 1995, p. 237)

Neste sentido, é notavel que, para a fenomenologia de Husserl, 0o mundo
das coisas s0 existe pelo encontro entre a coisa intencionada e a consciéncia “inten-
cionante”; como consequéncia, as coisas s existem enquanto entidades avistadas
pela consciéncia.

Nao ha, portanto, a possibilidade de haver coisas em si, mas, sempre,
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esséncias, significagdes, manifestagdes, chamadas de fendbmenos, que s&o todos cor-
relatos da consciéncia: dai que ha, na fenomenologia de Husserl, um par irredutivel,
formado pelo ato da consciéncia e seu correlato.

Isto é: se 0 ato da consciéncia é perceber, o0 correlato € a coisa perce-
bida; se o ato é imaginar, o correlato é a coisa imaginada, e se o ato € idear, o correlato
€ a coisa ideada; neste ponto, pode-se notar que, para Husserl, ndo ha um mundo em
si, mas, sim, esséncias, fendbmenos: dai, 0 mundo como significagao.

Isto posto, estdo explicitos alguns elementos que, para Husserl, repre-
sentam parcialmente as preocupagdes de sua fenomenologia que, conforme exposto,
se preocupa com a descricdo das esséncias, estruturas necessarias da consciéncia:
€ assim que, gragas a consciéncia, necessariamente se manifesta a intencionalidade,

conforme demonstra Chaui (1996, p. 10):

Husserl distingue dois niveis ou momentos da reduc¢do. No primeiro, a
reducao consiste em buscar o significado ideal e ndo empirico dos ele-
mentos empiricos. E uma reducdo eidética que procura esséncias ou
significados. Segundo Husserl, toda ciéncia (empirica ou pura) deve
ser antecedida por uma investigacao eidética que defina a esséncia
ou estrutura necessaria do objeto a ser estudado. Assim, antes da psi-
cologia deve vir uma psicologia eidética ou fenomenoldgica que apre-
sente a esséncia do psiquico; antes da fisica, uma fisica eidética que
faca a mesma descricdo da esséncia do fisico; e assim por diante. No
segundo momento, porém, a reducgéo é transcendental porque visa a
esséncia da propria consciéncia enquanto constituidora ou produtora
das esséncias ideais. E nesse nivel que noesis e noemas'® se revelam
absolutamente a priori.

Seguindo o raciocinio de Husserl exposto por Chaui (1996), ele afirma
que, caso se consiga identificar, em diferentes fatos sociais, a regularidade que os faz
sociais, em diferentes fatos psiquicos a regularidade que os faz psiquicos, em dife-
rentes fatos fisicos a regularidade que os faz fisicos, e assim por diante, isso signifi-
cara que, em nossa consciéncia, existem esséncias que correspondem e dao, a estas
regularidades, a esséncia do que é feito o fato social, a esséncia do que é feito o fato
psiquico, e a esséncia do que é feito o fato fisico.

Assim sendo, Husserl sugere promover a investigacao, que ele denomi-

nou eidética, capaz de revelar a estrutura necessaria de cada especificidade possivel

15 Aos atos da consciéncia, Husserl chama noesis e aquilo que é visado pelos mesmos, sdo os noemas.
(CHAUI, 1996, p. 7)
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que os fatos apresentem a partir de regularidades: estas seriam as ciéncias eidéticas
ou ciéncias das esséncias.

Em sintese: a fungdo da fenomenologia € a descricdo das esséncias,
que dao forma e estrutura a todas as coisas da realidade, de todos os seres do mundo.

Sobre a existéncia de diferentes seres no mundo, Husserl propde que
ha, também, diferentes regides do ser: a da consciéncia, da natureza, da matematica,
da arte, da histéria, da espacialidade, etc., ficando a fenomenologia incumbida de in-
vestigar tais regides, porque a cada uma delas corresponde esséncia prépria, sendo
irredutivel uma a outra.

Foi desta forma que Husserl propés sua fenomenologia de maneira ide-
alista, porque tratar de metodologia que descreve todas as coisas como sendo ideias,
significagdes, esséncias (regularidades ultimas), cria, como decorréncia, um conheci-
mento universal e necessario; mas, tal conhecimento descritivo s6 € alcancgavel na
busca da forma, estrutura transcendental que reside na consciéncia enquanto intenci-
onalidade.

Em ultima analise: a consciéncia intencional constitui as esséncias, e
esta é a garantia das verdades que devem ser retratadas pelas ciéncias.

Portanto, ja parece possivel notar uma evidéncia da presenga de funda-
mentagdo fenomenoldgica na obra de Freire: apesar de Husserl trazer uma fenome-
nologia idealista, Freire, aparentemente, se apropria somente deste preceito basico
desta vertente para, entao, prosseguir, comegando a buscar fundamentagéao mais sig-
nificativa para suas teses, através da fenomenologia-existencial.

Ao citar que Sartre diz (1965, p.25-26) que “A consciéncia e o mundo, se
dao ao mesmo tempo: exterior por esséncia a consciéncia, o mundo &, por esséncia,
relativo a ela”, Freire (1987, p. 40) permite supor que o primeiro momento de sua obra,
tem seus pés situados nesta fenomenologia-existencial.

Como afirma Giovedi (2006, p. 55),

[...] a fenomenologia existencial acolhe a contribuicdo de Husserl que
ja defendia que a consciéncia possui o atributo da intencionalidade
(“toda consciéncia € consciéncia de alguma coisa”), o que implica ela
nao poder ser compreendida como um ente isolado em si, mas sim
como um permanente movimento em diregdo ao mundo.
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Dai, talvez, a pequena proximidade de Freire com a fenomenologia ide-
alista de Husserl, pois esta também influenciou a vertente existencial e idealista, que
este estudo se propde a evidenciar, de maneira mais significativa, na obra do autor

ora estudado. Assim continua Giovedi (2006, p. 55-56):

A fenomenologia existencial, porém, vai além de Husserl, na medida
em que para ela o mundo n&o pode ser reduzido a consciéncia [...] Na
fenomenologia existencial, os objetos estdo “molhados de subjetivi-
dade”. Do mesmo jeito, podemos afirmar que os sujeitos estdo mergu-
lhados no mundo, estao “molhados de objetividade” [...] O respeito
pela perspectiva de quem aborda o fendmeno é essencial para que
nao esquegamos que as relagdes existentes na experiéncia de vida
desse sujeito que aborda também fazem parte da descrigao fenome-
noldgica. [...] Ou seja, a fenomenologia traz a brilhante contribuigdo
para o mundo da pesquisa cientifica e filoséfica quando nos alerta para
a necessidade de explicitarmos de qual posicdo estamos falando, de
qual posigéo os sujeitos de nossas pesquisas também estao falando
e quais condi¢des nos levaram a falar isso ou aquilo e disso ou daquilo.

Ha aqui, entao, evidente proximidade entre o que Freire entende da re-
lagdo do sujeito com o mundo, e o que a perspectiva fenomenoldgica compreende;

assim traz Freire (1983, p. 47):

Deste modo, a concepgao educativa que defendemos e que estamos
sumariamente colocando como um conteudo problematico aos possi-
veis leitores deste estudo, gira em torno da problematizagdo do ho-
mem-mundo. Nao em torno da problematizagdo do homem iso-
lado do mundo nem da deste sem ele, mas de relagdes indicoto-
mizaveis que se estabelecem entre ambos. (destaques deste pes-
quisador)

Decorre que, sendo estas relagdes indicotomizaveis, segundo Freire diz,
possivelmente o faz espelhando a irredutibilidade da fenomenologia-existencial; por-
tanto ha, aqui, um reforco que aponta que, para o fendmeno, o mundo que se mani-
festa ndo pode ter seu componente “subjetividade do observador” ignorado; mas, tam-
pouco, seu componente de objetividade, de mundo observado.

Dai a aproximacgao dos dois elementos, o que faz como que a fenome-
nologia-existencial e Paulo Freire tendam a se alinhar no pressuposto de que o ser
humano é um ser-no-mundo, ao mesmo tempo em que é um ser-com-o-mundo. Este

o sentido em que Freire (1983, p. 4-5) afirma:
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A nés, ndo nos é possivel persuadir a aceitarmos a persuaséao para a
aceitacdo da propaganda como uma agao educativa. Nao vemos
como se possa conciliar a persuasao para a aceitagdo da propaganda
com a educacédo, que so é verdadeira quando encarna a busca per-
manente que fazem os homens, uns com os outros, no mundo em

que e com que estdo, de seu Ser Mais. (destaques deste pesqui-
sador)

Concluindo, entao, esta questao da correlatividade, um ser humano nao
pode ser somente produto do seu meio: sendo este meio o mundo, ele também pode
refletir sobre ele.

Este posicionamento da fenomenologia, traz um objetivo politico adjunto:
a sensacgao de que, ja que todos estamos sujeitos a tais desdobramentos, e sob uma
leitura de mundo “molhada subjetivamente” e vice e versa, entdo ndo ha leitura mais
ou menos profunda, ou seja, mais ou menos livre desta subjetividade.

Freire, na busca de construir a horizontalidade no ambiente do ato edu-
cativo, acaba vendo, nesta qualidade que a fenomenologia existencial traz consigo, a
potencialidade de lhe ajudar a alcancgar o objetivo de sua obra.

E com este intuito que torna possiveis, epistemologicamente, varios con-

ceitos fundamentais para seu pensamento; por exemplo, o respeito ao conhecimento

prévio do educando, importante etapa metodolégica para a busca de falas significati-

vas'® que compdem um tema gerador, norte significativo de toda a construgao curri-

cular freireana.

Quanto a isto, o proprio Freire (1987, p. 58) assim se posiciona:

N&o posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se néo
penso. Mas, ndo penso autenticamente se os outros também nao pen-
sam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para os ou-
tros, nem sem os outros. A investigacao do pensar do povo ndo pode
ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se
seu pensar € magico ou ingénuo, sera pensando o seu pensar, na
acao, que ele mesmo se superara. E a superagado nao se faz no ato
de consumir idéias, mas no de produzi-las e de transforma-las na agao
€ na comunicagao.

18 O conceito falas significativas foi desenvolvido por Silva, A. (2004), em decorréncia das necessidades
percebidas nos processos de investigagao tematica. Isto, com base no conceito de “situagdes-limites”
de Freire (1987), que expressam circunstancias que impedem a percepg¢ao da realidade histérica e
do ser humano como ser criativo em suas relagdes com 0s outros e com o mundo, ou seja: tirar o
protagonismo da acgéo praxioldgica do mundo dos seres humanos, acaba por construir a sensagao
de incapacidade de transformacéo deste. Diferentemente das “situagdes-limites”, utilizadas comu-
mente por meio de recursos pictdricos, as falas significativas apresentam-se por meio de uma outra
linguagem, a oral, em expressdes vocais, na palavra dita como visdo de mundo a ser problematizada.
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A partir desta fala, percebe-se que Freire leva, consigo, a heranga da
fenomenologia-existencial, que surge gragas a forma com que esta trata o funciona-
mento da consciéncia, em interagdo com o mundo; ha a impressao de que o autor,
gragas a sua posigao politica, se torna mais popular, como no momento em que ele

cita, diretamente, Mao Tsé-Tung.

Para fazer a conexdo com as massas, nds, os devotos devemos estar
em conformidade com os seus desejos. Em qualquer trabalho para as
massas, devemos comecar a partir de suas necessidades e ndo dos
nossos proprios desejos, por mais louvaveis que sejam. Muitas vezes
acontece que objetivamente as massas precisam ter esta ou aquela
mudancga, mas subjetivamente ela ndo esta ciente dessa necessidade,
que eles n&o tém nem o desejo nem a vontade para alcangar; neste
caso, temos que esperar pacientemente; e sé quando, como resultado
do nosso trabalho, as massas, em sua maioria reconhecem a
necessidade dessas mudancas, quando eles t&ém a vontade e o desejo
de alcanga-las, entdo podemos alcangar caso contrario existe um risco
de desconexado com as massas. Dois principios devem guiar-nos: em
primeiro lugar, as necessidades reais das massas e ndo as
necessidades criadas pela nossa imaginagdo; segundo, o desejo
expresso livremente pelas massas, as resolugdes que tenham tomado
para si mesmos e ndo as que fizermos para eles.(TSE-TUNG, 1944,
sem pagina; citado por FREIRE, 1987, p. 48; trad. deste pesquisa-
dor).

Neste momento, Freire parece estar na busca de uma ferramenta epis-
temoldgica que garanta a horizontalidade em sua metodologia, de maneira que se
alinhe com suas aspiragdes politicas que, como analisamos aqui, parece encontrada
na proposta fenomenoldgica-existencial.

Em alguma medida, o pensar fenomenologico se compromete, com pro-
fundidade, com os diferentes sentidos que os diferentes sujeitos atribuem ao mundo.

A partir disso, ha a convergéncia entre a proposta pedagdgica freireana
e a perspectiva fenomenologica-existencial; portanto ha, também aqui, um distancia-
mento, que o autor parece cometer quando da importancia consideravel as condi¢des
concretas de opressao que estao sobre os individuos.

Para o autor, esta valorizagdo da subjetividade individual ndo pode se
sobrepor, em hipotese alguma, as possibilidades que sua proposta pedagodgica tenha

ao decodificar a realidade objetiva, porque, ao superar mecanismos nela colocados,



86

pode provocar a desumanizagao'’.

Assim sendo, a proposta pedagogica freireana reconhece a diversidade
de sentidos que a realidade concreta pode ter; porém, diante desta, assume posi¢ao
politica declarada, comprometendo-se a levar este sentido politico para os educandos.

Sobre o tema, dispde Freire (1987, p. 45):

Sendo fundamento do dialogo, o amor &, também, dialogo. Dai que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que nao possa verificar-se na
relacdo de dominacao. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo
em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo, porque é
um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta
em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagdo. Mas,
este compromisso, porque € amoroso, € dialdgico.

Se ndo houvesse este compromisso com os oprimidos, portanto uma
politizagao clara e assumida do ato educativo, a proposta pedagdgica freireana sim-
plesmente ndo seria, pois ndo atenderia a causa daqueles que s&o os mais mazelados
pelos desdobramentos desumanos da ordem social vigente.

Presente, portanto, uma caracteristica fundamental da obra de Freire:
sendo, a educacao, uma pratica social, € impossivel dissocia-la da dimensao politica;
ou seja, de sua politicidade, como trouxe Moacir Gadotti, no prefacio do livro Educa-

¢ao e Mudanga, de Freire (1979),

Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educacao &
sempre um ato politico. Aqueles que tentam argumentar em contrario,
afirmando que o educador nio pode ‘fazer politica’, estao defendendo
uma certa politica, a politica da despolitizagao. Pelo contrario, se a
educacao, notadamente a brasileira, sempre ignorou a politica, a poli-
tica nunca ignorou a educagéo. Ndo estamos politizando a educacgao.
Ela sempre foi politica. Ela sempre esteve a servigo das classes domi-
nantes. Este € um principio de que parte Paulo Freire, principio subja-
cente a cada pagina do que aqui escreveu. (FREIRE, 1979, p. 14)

Portanto, sua posicao politica € importantissima para os desdobramen-
tos de sua proposta pedagdgica, ja que ele entendia a educagdo como, necessaria-

mente, ato politico.

17 Essa, entendida como a limitagdo da capacidade do ser humano se realizar como ser mais, sendo o
ser mais uma proposta ontolégica freireana, que diz que o ser humano é uma vida sempre em movi-
mento de poder mais, nunca sozinho, sempre em coletividade; assim, a realidade que impede, de
alguma forma, a busca do individuo em coletivo pelo ser mais, é desumanizadora.
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Freire revela, ao longo de toda a sua obra, esta politicidade: em diversas
ocasides expde sua posicao politica, que € a luta e resisténcia contra a imobilizacao
da realidade histérica da ordem social, que sempre demonstra profunda eficiéncia em
reduzir o ser humano a mero objeto, distanciando-o de sua capacidade de ser mais.

No decorrer da defesa desta posicao politica, apareceram disputas de
sentidos e significados que o obrigaram a delimitar tal posicdo, com preciséo tedrica;
por exemplo: foi contestado, de maneira severa, quanto as tentativas de delegar, ao
individuo, a responsabilidade unica e absoluta sobre a propria condigao social.

Freire se coloca em oposi¢cdo ao determinismo obijetivista, este enten-
dido a partir da realidade individualista, ou seja: ler o mundo como forga condicionante
determinista, que traga o destino dos individuos de maneira absoluta, ndo restando
espaco para nenhuma individualidade; a isto, ele contrapds o subjetivismo.

No entanto e como trazido no topico anterior, ndo se pode dizer que a
fenomenologia, qualitativamente falando, é a unica fundamentagéo significativa para
a pedagogia freireana.

Equivoca-se, portanto, quem diz que Freire tem, unicamente, a perspec-
tiva fenomenolodgica para a educacéo, pois isto implica em uma proposta educacional
que nao se identifica com o compromisso politico e a pratica humanizadora de que
este autor faz questdo: em varios momentos de sua obra, ressalta a importancia fun-
damental da dimenséo politica do ato educativo.

Epistemologicamente falando, a proposta freireana contém relagao inse-
paravel entre objetividade e subjetividade, sendo este o ponto de inicio obrigatorio
para que os oprimidos possam unir-se, de forma praxioldgica, na luta pelas transfor-
magodes das condi¢des objetivas opressoras.

Porém, esta leitura objetiva da realidade, a partir deste norte, néo resulta,
para Freire, na ideia de que s6 ha uma narrativa ultima sobre o mundo; mas, significa
que existem dimensdes da vida em sociedade, que dizem respeito a todos os sujeitos,
e que, assim, tém a qualidade de ser compreendidas em coletividade.

No entanto, as camadas da realidade, para poderem ser transformadas,
necessitam de respostas também geradas da coletividade, o que leva Freire a preci-
sao de denunciar, de maneira prévia, o contexto macro do recorte social em que estao
colocados os oprimidos, bem como dos mecanismos que assim os mantém.

Porém, tal denuncia so é possivel no momento em que os oprimidos vao
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emergindo para a realidade, cada vez com maior compreensé&o critica dela; principal-
mente, quando esta se impde de maneira esmagadora, fazendo com que aqueles di-
ficilmente consigam meios para lé-la.

E ai que mora a necessidade de trazer a leitura da realidade objetiva que
exponha, para todos os oprimidos e a partir de sua realidade concreta, uma realidade
comum a todos que, mesmo diante de desumanidades aparentemente intransponi-
veis, mas de maneira coletiva, lendo, emergindo de maneira critica e construindo de-
mocraticamente o conhecimento coletivo, possam surgir, produtores de uma historia
possivel, como emancipadores; e humanizados.

Portanto, a categoria freireana, aqui relacionada a excertos das obras da
fenomenologia existencial, leva a entender que a educagao, como ato politico (inten-
cionalidade), carrega sua inexoravel politicidade, pois, com a consciéncia no encontro
com o mundo, intenciona-se, ou seja: o individuo sempre age de maneira “molhada
subjetivamente”; e suas a¢des nunca sao neutras.

Portanto, sempre sao posicionadas, sempre sao sociais; para Freire, isto
confere politicidade, levando a educacéo, inseparavel e inexoravelmente, para o ato

educativo.
2.2 A fundamentagao marxiana encontrada nas obras de Freire

Freire, na busca de um pensamento que suprisse sua necessidade de
produzir uma teoria que desse ferramentas para ler a realidade concreta, colocada
como dimensdes da vida em sociedade e dizendo respeito a todos os sujeitos com-

preendidos em coletividade, talvez se tenha valido de Marx, como ele préprio informa:

Quando muito mogo, muito jovem, eu fui aos mangues do Recife, aos
corregos do Recife, aos morros do Recife, as zonas rurais do Pernam-
buco, trabalhar com os camponeses com as camponesas, os favela-
dos. Eu confesso sem nenhuma chorumingas, que fui até Ia movido
por uma certa lealdade ao Cristo que eu era mais ou menos camarada,
mas o que acontece que quando eu chego la, a realidade dura do fa-
velado, a realidade dura do camponés a negacdo do seu ser como
gente, a tendéncia aquela adaptacao, aquele estado quase inerte di-
ante da negacao da liberdade, aquilo tudo me remeteu a Marx. Sem-
pre digo, ndo foram os camponeses que disseram a mim — “Paulo tu
jaleste Marx? ” — Nao, eles nao liam nem o jornal, foi a realidade deles
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que me remeteu a Marx, e eu fui a Marx.'®

E a partir dai, como o préprio autor ressaltou, que surge tal necessidade,
para compreender a situagao da realidade concreta que oprime os individuos, e as
condi¢des que os incapacitam de ser mais.

Assim, Freire pareceu precisar se aprofundar na questdo do que viria a
ser a opressao que se sucedia na relagao entre opressores e oprimidos, indo além em
relacédo a este objetivo; quanto a isto e como Silva T. (2010) bem explanou, se atira a
propria dindmica do processo de dominagao.

Para tanto, antes de ir a Marx, Freire recorreu a Hegel, que esta entre
seus grandes influenciadores; como traz Novelli (1998, p. 168), “Hegel e Marx tém
sido relacionados na Historia da Filosofia pela redugdo de um ao outro, pela exclusao
de um em relagao ao outro e ainda pela completitude entre eles.”

Consequentemente, a relagao epistemoldgica entre ambos, talvez possa
explicar tal presenca em Freire, como se um completasse o outro.

Marx (1962, p. 27) assim coloca esta quest&o:

Meu método dialético, por seu fundamento, ndo sé difere do método
hegeliano, como também é a ele inteiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - é o criador do real, e o real € apenas sua
aparigcao externa. Para mim, ao contrario, o ideal nao é mais do que o
material transposto para a cabeca do ser humano e por ela interpre-
tado.(Tradugéao prépria)

Isto posto, ha que se anotar que o caminho de Freire nao foi percorrido

sem tropecodes: antes, recebeu criticas diversas, conforme ele mesmo aponta:

Uma dessas criticas, aparentemente, pelo menos, mais formal, meca-
nicista do que dialética, estranhava que eu nao fizesse referéncia as
classes sociais, que eu nao tivesse afirmado, sobretudo, que a ‘luta de
classes € o motor da histéria’. Estranhava que, em lugar de classes
sociais, eu trabalhasse com o conceito vago de oprimido. Em primeiro
lugar, me parece impossivel que, ap6és a leitura da Pedagogia do opri-
mido, empresarios e trabalhadores, rurais ou urbanos, chegassem a
conclusdo, os primeiros, de que eram operarios, os segundos, empre-
sarios. E isto porque a vaguidade do conceito de oprimido os tivesse

'8 PAULO FREIRE E MARXISMO. Rafael Vieira. Luciana Burlamaqui. Sdo Paulo, 1997. 2 minutos e
26 segundos. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=Uvdc2YIcZKE >. Acesso em: ou-
tubro de 2017.
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deixado de tal maneira confusos e indecisos que os empresarios he-
sitassem em torno de se deveriam ou nao continuar a usufruir a ‘mais
valia’ e os trabalhadores em torno de seu direito a greve, como instru-
mento fundamental a defesa de seus interesses.” (FREIRE, 1992, p.
88)

Como também trouxe Silva T. (2010), Freire até pode ter utilizado res-
quicios da dialética hegeliana; porém, foi com a contribuicdo do “jovem Marx” que esta
dialética pode revelar toda a sua poténcia.

Dai que Freire, ainda na introducéo da Pedagogia do Oprimido, inicia
debates cruciais, que seriam revisitados no decorrer desta mesma obra, como a abor-

dagem sobre o medo da liberdade'® que, de alguma forma, paralisa os oprimidos em

sua subordinacao social. Eis como ele discorre sobre isto:

O medo da liberdade, de que necessariamente nao tem consciéncia o
seu portador, o faz ver o que nao existe. No fundo, o que teme a liber-
dade se refugia na seguranga vital, como diria Hegel, preferindo-a a
liberdade arriscada. (FREIRE, 1987, p. 12)

E a forma como este medo se manifesta, que é de interesse aqui: isto
porque Freire deixa clara a referéncia direta a Hegel para fundamentar sua analise,
com base no conceito de seguranca vital daquele pensador. Veja-se:

[...] e € seguramente arriscando a vida que a liberdade é obtida [...] O
individuo, que tem um interesse ardente a sua vida pode, sem duvida,
ser reconhecido como uma pessoa, mas ele ndo alcancou a verdade
deste reconhecimento como uma autoconsciéncia independente. (HE-
GEL, 1967, p. 233; trad. deste pesquisador)

Nota-se que nas pinceladas iniciais da obra ora sob tela, Freire estava

preparando o leitor para o que estaria por vir: ao inicia-lo propriamente, ele se preo-

19 Conceito que Freire se apodera da obra de Erich Fromm, psicologo atuante na Escola de Frankfurt.
Como Freire (1987, p. 18) mesmo coloca, “O medo da liberdade, de que se fazem objeto os oprimidos,
medo da liberdade que tanto pode conduzi-los a pretender ser opressores também, quanto pode
manté-los atados ao status de oprimidos, é outro aspecto que merece igualmente nossa reflexdo.”
Ainda, na nota de rodapé que ele direciona a partir deste conceito: “Este medo da liberdade também
se instala nos opressores, mas, obviamente, de maneira diferente. Nos oprimidos, o medo da liber-
dade é o medo de assumi-la. Nos opressores, € o medo de perder a "liberdade” de oprimir.”
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cupa em situar o ser humano no momento em que sua principal qualidade esta ame-
acada pela organizagao social vigente, o que deixa evidente, conforme ja citado, sua
transformacao sob a dialética hegeliana, que amplia sua poténcia pela proposta da

dialética marxista. Eis como ele aborda o tema:

Constatar esta preocupacao implica, indiscutivelmente, em reco-
nhecer a desumanizag¢ao, nao apenas como viabilidade ontolé6-
gica, mas como realidade histérica. E também, e talvez sobretudo,
a partir desta dolorosa constatagdo, que os homens se perguntam so-
bre a outra viabilidade — a de sua humanizagao. Ambas, na raiz de sua
inconclusado, que os inscreve num permanente movimento de busca.
Humanizacao e desumanizagao, dentro da histéria, num contexto
real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como se-
res inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. (FREIRE,
1987, p. 16; destaques deste pesquisador)

Importante notar que ele esta preocupado em dizer que ha uma dimen-
sao histdrica nesta situacao, com o que demonstra que a producdo humana, em sua
ordem social, decorre de seu acumulo cultural, construido ao longo das geragoes.

Esta leitura pode indicar a proximidade com a preocupacgao que Marx

tinha, ao também abordar o componente histérico da realidade:

Nao ver que o mundo sensivel que o cerca ndo é um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade, no sentido de que é produto his-
térico, o resultado da atividade de toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava sobre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comércio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagdes das necessidades. (MARX; ENGELS,
1998, p. 43)

Neste sentido, pode-se notar que Freire comeca a buscar, em Marx, fun-
damentos para explicar o fendmeno da opressédo, de maneira contextualizada, nos
pontos em que a dialética de Hegel nao Ihe é suficiente.

Porém, nao é incorreto afirmar que Hegel se preocupa com a histéria
humana e seus condicionamentos nos individuos em seus contextos; no entanto, é
em Marx que a histéria humana é entendida a partir da relagdo do sujeito com o re-
sultado dos meios de producio, ou de suas condi¢des materiais de producéo, assim

encerrando o idealismo de Hegel, ao trazer, para o concreto, para o material, a com-
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preenséo historica, transformando a dialética idealista e histérica de Hegel em mate-
rialismo-historico-dialético.

Continuando, ainda, com Freire, este, para fundamentar suas propostas
pedagdgicas, frequentemente retoma o debate sobre as dimensdes da condi¢gao hu-

mana:

O mundo humano, que é histdrico, se faz, para o “ser fechado em si”
mero suporte. Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua
atividade e do mundo em que estao, ao atuarem em funcao de finali-
dades que propdem e se propdem, ao terem o ponto de decisdo de
sua busca em si e em suas relagdes com mundo, e com os outros, ao
impregnarem o mundo de sua presenga criadora através da transfor-
magao que realizam nele, na medida em que dele podem separar-se
e, separando-se, podem com ele ficar, os homens, ao contrario do ani-
mal, ndo somente vivem, mas existem, e sua existéncia € histérica. Se
a vida do animal se da em um suporte atemporal, plano, igual, a exis-
téncia dos homens se da no mundo que eles recriam e transformam
incessantemente. Se, na vida do animal, o aqui ndo é mais que um
“habitat” ao qual ele “contata”, na existéncia dos homens o aqui ndo é
somente um espacgo fisico, mas também um espacgo histérico
(FREIRE, 1987, p. 51).

No excerto supracitado Freire, além da questao historica, da destaque
ao modo como o ser humano se relaciona com o mundo; mais especificamente,
quanto a transformagao que aquele, no processo, promove no mundo, 0 que, por sua
vez, modifica o ser humano; isto, indefinidamente, continuando para além do agente
modificador: eis a produgao herdada, de maneira dindmica, pelas proximas geragoes.

Dai a nogao de que o ser humano produz sua realidade que, ao longo
do tempo, se transforma em herancga, que também sofre mutagdes, o que parece estar
ligado ndo s6 a questdo da dimenséo histérica das coisas, mas, também, com a on-
tologia possivelmente contida na obra de Marx, desde que se entenda ontologia como
o campo da filosofia que se dedica ao estudo do ser humano, o propdsito que o faz
ser humano e nao ente, coisa, objeto; enfim, aquilo que o distingue das coisas.

Para Marx, havia uma proposta para esta disciplina da filosofia, que sera
tratada ainda neste topico, mas um pouco mais adiante.

Freire, entdo, assume os objetivos politicos que Marx aponta em sua
teoria, o que pode dizer muito sobre seus objetivos politico-pedagdgicos.

Por exemplo: entender que a realidade vivida foi construida através do

acumulo de transformagdes da natureza produzidas pelos seres humanos para melhor
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existir, deixa claro que ndo ha qualquer possibilidade de se alinhar a uma leitura na-
turalizada das situagdes sociais, mas, sim, com a leitura que estas situacdes também
foram produzidas historicamente.

Como exemplo, a exploracdo do ser humano pelo ser humano; para
Freire, isto resulta na necessidade de assumir-se um posicionamento politico que tem,
como objetivo, encerrar a relagcdo desumanizadora em que um individuo oprime o ou-
tro, ou seja: eliminar a relagao opressor-oprimido.

Portanto, um curriculo comprometido minimamente com a proposta frei-
reana deve, em sua fundamentacgao teorica e proposta pratica, ter a sensibilidade de
se apropriar destes conceitos de Marx presentes em Freire, para alinhar-se com os
objetivos politicos dos autores fundamentadores de Freire e, s6 entéo, alcangar a po-
tencialidade maior de uma educagao emancipadora.

Talvez caiba agora, mas dentro dos limites deste estudo, trazer, em sin-
tese, uma explanagao sobre o vinculo que ha entre a possivel ontologia em Marx, e
as condi¢des materiais de producao.

Freire, em sua obra, manifesta a preocupacéo, ontolégica, assentada em
Marx e Engels que, talvez acreditando que a condigcdo humana poderia ser verificada
empiricamente, ofereceram uma resposta para tanto, justificando que, a partir desta,

os seres humanos criaram todas as suas instituicdes. Veja:se:

A primeira condi¢ao de toda a histéria humana é, naturalmente, a exis-
téncia de seres humanos vivos. A primeira situagao a constatar é, por-
tanto, a constituicdo corporal desses individuos e as relagdes que ela
gera entre eles e o restante da natureza [...] Pode-se distinguir os ho-
mens dos animais pela consciéncia, pela religido e por tudo que se
queira. Mas eles préprios comegam a se distinguir dos animais logo
gque comegam a produzir seus meios de existéncia, e esse passo a
frente é a prépria consequéncia de sua organizacao corporal. Ao pro-
duzirem seus meios de existéncia, os homens produzem indireta-
mente sua prépria vida material. (MARX; ENGELS, 1998, p. 10-11)

Portanto, estar vivo é premissa insofismavel, da qual o pensamento de
Marx e Engels parte para compreender os desdobramentos da produgdao humana,
seja ela material, social ou simbdlica.

Isto, a partir do impulso de querer continuar vivo, 0 que guiou 0s seres

humanos na busca de estratégias para melhor sobreviver; dai que, em acordo a estes



94

pensadores, surge a demanda de produzir os meios para existir - alimentagao, hidra-
tacao, habitacado, protecao ante intempéries, etc. - que variavam em proporgao direta
as necessidades apresentadas a partir da geografia.

A partir de entéo, se apresentam os desdobramentos da vida local, que
viriam a ser experienciados pelos humanos nos mais diversos contextos; como decor-
réncia, os materiais necessarios para que a producdo dos meios da existéncia pu-
desse ser realizada, viriam da natureza, sendo colhidos e transformados pela ativi-
dade que Marx e Engels nomearam trabalho.

Assim e a partir das premissas deste pensamento, este seria o primeiro
motor da primeira atividade genuinamente humana.

Uma caracteristica que, possivelmente, determinou a sobrevivéncia de
uma espécie de seres humanos em detrimento de outras, foi a capacidade desta em
agrupar-se, sendo que os grupos, quanto maiores, aparentemente maior chance te-
riam de sobreviver aos obstaculos a vida, que a natureza contém.

Dai que esta primeira atividade, o trabalho, ndo ocorria de maneira indi-
vidual mas, sim, enquanto momento da vida em grupo; com o que, além de material,
esta atividade também produzia a dimensao social na vida.

A partir de entdo, as organizagdes sociais primitivas devem, natural-
mente, ter desenvolvido as primeiras divisdes do trabalho, que apareceram por dife-
rentes questdes: talvez a primeira, pela divisdo sexual e etaria das fungdes.

Isto posto, as agdes sociais de cada integrante desta organizacéo foram
colocadas a servigo de atender as demandas de sobrevivéncia que o grupo estaria
enfrentando; para tanto, tiveram que produzir, harmonicamente, a partir da diviséo
social do trabalho.

Ao passarem as geragdes, esta ainda singela organizagao deve ter au-
mentado seu grau de complexidade, como decorréncia direta, entre outras razbes, da
prosperidade do agrupamento.

Parece possivel admitir que, desta evolugao social surgiria, a partir de
uma série de desdobramentos dos vinculos sociais, numerosos nucleos menores de
individuos que, a partir da convivéncia mais intensa, possivelmente tenham se conso-
lidado, por diversos motivos - tais como afeto, necessidade de agrupamento por com-
plementariedade e/ou vinculos biolégicos - fazendo surgir as primeiras familias.

Entre tais grupos, talvez especializados, foram estabelecidas relagdes
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de trocas de producao que, por sua vez, tinham a possibilidade de equilibrar-se, na
medida em que as familias apresentavam capacidades de producao semelhantes.

O que, possivelmente, deve ter ajudado esta organizagao primitiva a ga-
rantir o equilibrio social, seria, talvez, o fato de que os grupos familiares, em sua mai-
oria, dividiram, entre si, espagos naturais, constituindo propriedades, onde desenvol-
veram diferentes formas de producgao.

Como desdobramento, é possivel especular-se que, quando alguma fa-
milia perdesse sua capacidade de produzir — o que pode ter acontecido por inumera-
veis motivos, dependendo da especializacao familiar; entre estas, infertilidade do solo,
desgaste de ferramentas, peste na criagdo, confrontos bélicos e assim por diante —
possivelmente ver-se-ia obrigada a submeter-se a vontade das demais, produzindo
para estas, porque melhor sucedidas em suas relagdes entre producido e meio.

Portanto, esta nova relagéo social, surgida a partir do esgotamento dos
meios de uns e a prosperidade de outros, da inicio a um importante e significativo
passo no caminhar das organizagdes sociais: € quando a divisdo do trabalho deixa de
se curvar, apenas, aos critérios de género ou faixa etaria, mas passa a fazé-lo por
vinculos de dependéncia e necessidades de sobrevivéncia, com reflexos sociais.

A partir desta divisdo, alguns passam a trabalhar, ao passo que outros
se apropriam do produto deste trabalho; assim sendo, alguns passam a se ocupar do
trabalho material, determinante para a sobrevivéncia, enquanto outros ficam livres
destas atividades; é deste processo que comega a surgir a desigualdade na distribui-
¢ao de riquezas e, consequentemente, a divisdo desigual de poder, no caso, tanto
material quanto econémico.

Em sintese: surge a divisdo social do trabalho e a propriedade privada.
Primeiramente, esta divisdo acaba por sustentar a existéncia da propriedade; mas, a
partir do instante em que alguns obtém o poder de se apropriar do produto do trabalho
de outros, tal divisdo alcanga seu apogeu quanto a potencialidade de criar desigual-
dades sociais, 0 que evolui para a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Assim foi descrito o processo que resulta na propriedade com bens que
deixam de ser sociais para voltar-se para fins privados, fazendo com que a pratica
humana do trabalho perca sua esséncia, que lhes é roubada, estranhada, separada
da sua concepgao original, porque, a partir de entédo, alguns individuos apenas pen-

sam, projetam, ordenam, enquanto outros apenas executam.
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Ressalte-se que estes desdobramentos das relagdes sociais caminha-
ram na histéria, percorrendo as mais variadas formas de manutencao da propriedade
privada, tais como a tribal, regencial, feudal, chegando a capitalista.

A isto se adicione, a distribui¢ao desigual dos produtos do trabalho e sua
divisdo social como produto destas contradi¢des, as relagdes de produgao - escravis-
tas, servis, escravistas modernas, colonialistas, assalariadas, e assim por diante.

O pensamento de Marx e Engels e de seus seguidores, denominados
marxianos e marxistas, chama este processo de condi¢cdes materiais de producao, ou
seja: a separacgao e o distanciamento entre quem apenas possui a for¢ga de produzir,
e 0s que detém os meios de produgao da existéncia e, gragas a isto, detém, também,

0s meios da produgéo intelectual. Marx e Engels também denunciam isto:

Com efeito, cada nova classe no poder é obrigada, quanto mais néo
seja para atingir os seus fins, a representar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das ideias, a dar aos seus pensamentos a
forma da universalidade, a representa-los como sendo os Unicos razo-
aveis, os Unicos verdadeiramente validos. (MARX; ENGELS, 1998, p.
29-30)

A classe que dispbde dos meios da producao material dispde também
dos meios da produgéo intelectual, de tal modo que os pensamentos
daqueles aos quais sdo negados os meios de produgao intelectual es-
tao submetidos também a classe dominante. (MARX; ENGELS, 1998,
p. 48)

Assim, negar o direito de ser dono da proépria produgao, por uma série
desdobramentos sociais, € negar, também, o direito de ser dono da prépria produgéo
intelectual; ou seja, das préprias ideias.

Claro que, neste estudo, ndo ha a pretensao de afirmar que ha, ou nao,
a possibilidade de liberdade plena ou absoluta de pensamento: o excerto supracitado
sobre a dimensao histérica das coisas, deixa evidente que os individuos estao sujeitos
a condicionamentos, e suas ideias independem do grau de autonomia perante tal re-
alidade.

Porém, o que se esta anunciando aqui, € que ha espacgos, no campo do
intelecto, onde ha a viabilidade dos oprimidos escreverem sua historia; mas que tais
possibilidades sdo, também, esmagadas pela relagdo desigual de poderes entre as
classes sociais, dominante e dominada.

Cabe ressaltar que, embora Marx e Engels ndo tenham denominado tal



97

fendmeno social, muitos de seus seguidores o chamam de ideologia, o que foi assim
descrito por Eagleton (1997, p. 19): “Um poder dominante [que] pode legitimar-se pro-
movendo crencgas e valores compativeis com ele; naturalizando e universalizando tais
crencas de modo a torna-las ébvias e aparentemente inevitaveis”.

E com isto em mente que Marx e Engels comegam a expor a critica so-
cial a forma dominante de validagdo do conhecimento, seja cientifico ou filosdéfico, pois
ela n&do estaria cumprindo seu dever anunciado de explicar a realidade, mas, sim,
ocultando os reais mecanismos e objetivos de seu funcionamento.

Portanto, cabe ressaltar que, ao contrario de muitos outros pensadores
notaveis da epistemologia ocidental, Marx e Engels n&o tiveram o objetivo, direto e
assumido, de produzir uma teoria do conhecimento, ou seja: uma epistemologia no
sentido restrito do termo, mas, sim, de denunciar um processo que esta relacionado a
epistemologia dominante e a dominagao social que, notadamente, nela se apoia.

Reavive-se que este processo se dava a partir da classe que surgiu da-
queles individuos primeiros que, historicamente, acabaram por se incumbir somente
da producéao intelectual na divisdo social do trabalho, distanciando-se da producao
material da vida. Estes, por apoiados na exploragao do trabalho de outros, viraram
responsaveis pela producado intelectual, distante da realidade material, como traz
Chaui (1995, p. 65):

Nasce agora a ideologia propriamente dita, isto &, o sistema ordenado
de ideias ou representacdes das normas e regras como algo separado
e independente das condicbes materiais, visto que seus produtores —
os tedricos, os idedlogos, os intelectuais — ndo estdo diretamente vin-
culados a produgao material das condi¢cdes de existéncia [...]

Portanto, a ideologia € um recorte de conhecimentos que estao difundi-
dos na sociedade, constituindo o senso comum desta; mas, isto n&o significa que néao
tenham uma elaboragéo intelectual com fundamentacgao tedrica, cientifica e filosoéfica,
que os sustente e Ihes conceda aparéncia robusta.

Esclarecendo: tais ideias nao estao aquém de qualquer fundamento te6-
rico, porém estao distantes de qualquer proximidade significativa com a realidade con-
creta, porque esta, em acordo a Marx e Engels, possui processos, relagdes e contra-
di¢cdes, que a ideologia nao revela.

O principal objetivo deste fendbmeno social, que faz parte da dominagao
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entre classes e que se chama ideologia, € assim sintetizado por Chaui:

[...] fazer com que todas as classes sociais aceitem as condi¢cdes em
que vivem, julgando-as naturais, normais, corretas, justas, sem pre-
tender transforma-las ou conhecé-las realmente, sem levar em conta
que ha uma contradicao profunda entre as condi¢cdes reais em que
vivemos e as ideias. (CHAUI, 1995, p. 174)

No sentido desta tese marxista, a ideologia n&o €&, entdo, fenbmeno que
se da somente no campo das ideias, e que poderia ser erradicado através de um
processo de conscientizagao generalizado: ela resulta da exploragdo, da dominagao
e da opresséo.

Assim, para Marx e Engels, o caminho da luta contra esta ideologia deve
se dar para além do subjetivismo, necessitando uma dimenséao pratica social, que ob-
jetive o fim das relagbes de opressao, violéncia e submissao.

Portanto, ndo basta encontrar individuos dotados de tamanha erudigao
a ponto de ter a capacidade de simplesmente convencer os demais, imersos na ideo-
logia, de que o0 mundo nao é o que eles realmente pensam que é: o fundamental é
transformar as praticas; ensinam Marx e Engels (1998, p. 72): “A vida social é essen-
cialmente pratica. Todos os mistérios que seduzem a teoria para o misticismo encon-
tram a sua solugéo racional na praxis humana e no compreender desta praxis.”

Dai que a contestacédo das ideologias deve se dar junto a populacéao:
para além do simples questionamento dos conteudos do pensar, ha a necessidade de
se debrucar sobre as acdes de todos, perante aquilo que lhes é cotidiano e, através
de formas nao autoritarias, estabelecer agdes que reflitam a cultura de maneira cons-
cientizadora, transformando, assim, as praticas.

No combate contra esta ideologia, vale retornar a obra Extensao ou co-
municagao? (1983), por estar intimamente conectada a vivéncia de Freire com a si-
tuacdo da reforma agraria chilena, levada a cabo pelo presidente democraticamente
eleito Salvador Allende, em que este autor teve a oportunidade de trazer sua teoria
para um novo confronto com a realidade.

No trecho: “Aos camponeses, ndao temos que persuadi-los para que acei-
tem a propaganda, que qualquer seja seu conteudo, comercial, ideoldgico, ou técnico,
€ sempre ‘domesticadora’, Freire (1983, p. 4) afirma que o modelo de educagéao, por
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ser essencialmente persuasivo, domesticaria os camponeses e, de certa forma, ex-
pressa que esta pratica esta para transforma-los em seres passivos.

Torna-se possivel observar a semelhancga entre o acima exposto e o
pensamento de Marx, Engels e seus seguidores, sobre o conceito de ideologia.

A partir desta constatacao, parece possivel inferir que Freire, ao aproxi-
mar-se do conceito de ideologia do marxismo, julga o “conteudismo” como caracteris-
tica da pratica de ensino-aprendizagem, como expressao da manipulagao da reali-
dade, produzida pelo confronto entre as classes dominantes e dominadas.

Nota-se que Freire assume este objetivo politico de Marx, ao dizer que
tal manipulagdo é nociva a liberdade humana, por ser, no caso, “domesticadora”, o
que faz com que os curriculos que reclamem, para si, a filiacao freireana, ndo devam
estipular conteudos a priori para o desenrolar das praticas pedagdgicas, pois, agindo
assim, estariam reproduzindo a pratica “domesticadora” junto aos educandos.

Ou, como disse Marx, estariam “a representar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os membros da sociedade”, impedindo a efetividade
da emancipacao destes individuos.

Ha, na “domesticagcdo” denunciada por Freire, uma questdo que ja foi

aqui exposta, no primeiro capitulo: a educacéo bancaria; a critica ali apresentada en-

foca o “conteudismo” deste modelo educacional, que se torna qualidade crucial no
desenrolar da pratica ideoldgica veladora da realidade.

Uma das caracteristicas desta concepgao educativa, é a fragmentacgao
de sua leitura de mundo, onde a divisdo se da em disciplinas que se manifestam de
maneira estanque; isto, de tal maneira que os oprimidos, em sua grande maioria, ndo
percebem a possibilidade de construir as conexdes necessarias entre os conteudos
abordados, para conseguir vislumbrar qualquer totalidade da realidade, quiga critica.

Nesse sentido, Freire (1987, p. 55) opina:

A questao fundamental, neste caso, estda em que, faltando aos homens
uma compreenséo critica da totalidade em que estdo captando-a em
pedacos nos quais nao reconhecem a interagdo constituinte da
mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndao o podem porque,
para conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &, Ihes
seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em
seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do
contexto, através de cuja cisao voltariam com mais claridade a totali-
dade analisada.
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Assim, Freire apresenta o caminho que pode permitir, aos oprimidos, ver
além do velamento ideoldgico da realidade: a necessidade de entender a totalidade a
partir, primeiro, de um todo e, s6 entado, a ir fragmentando, para que os educandos
possam construir uma leitura dialética da interacédo das partes com o todo.

Note-se que esta nocdo de leitura da realidade totalizante, se asseme-

Iha, muito, ao que Marx também propusera:

Se comegassemos pela populagéo, teriamos uma representacao cao-
tica do conjunto e, necessitando cada vez mais, chegariamos analiti-
camente a conceitos cada vez mais simples. Alcangando este ponto,
teriamos que empreender novamente a viagem de retorno, até encon-
trar de novo a populagédo, mas desta vez nao teriamos uma represen-
tagdo cadtica de um conjunto, mas uma rica totalidade com multiplas
determinagdes e relagdes. (MARX, 1973, p. 20-21)

No caminho desta pratica educativa, Freire traz, para superar este “con-
teudismo” da pedagogia tradicional, uma solugdo politico-epistemoldgica: neste caso,
com sua categoria de dialogo:

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acao, tem
de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja 0 grau em que esteja
a luta por sua libertagao. [...]. Substitui-lo pelo anti-dialogo, pela sloga-
nizacao, pela verticalidade, pelos comunicados, é pretender a liberta-
¢ao dos oprimidos com instrumentos da “domesticacao”. (FREIRE,
1987, p. 29)

H4, neste excerto, mais uma vez, uma possivel influéncia de Marx, re-
presentada pelo compromisso politico de Freire com o dialogo, ndo com a prescrigao
autoritaria e “domesticadora” encontrada nas praticas tradicionais de ensino-aprendi-
zagem.

Freire, ao escolher o dialogo como fundamento ultimo de sua pratica pe-
dagdgica, busca, também, construir um conjunto de agdes concretas no real, em que
os oprimidos tomam papel fundamental em sua transformagao, com sentido emanci-

pador. Fundamentando esta questéo, ele ainda diz:

Nao posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se nao
penso. Mas, ndo penso autenticamente se os outros também n&o pen-
sam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para os ou-
tros, nem sem os outros. A investigagdo do pensar do povo nao pode
ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se
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seu pensar é magico ou ingénuo, sera pensando o seu pensar, na
acao, que ele mesmo se superara. E a superagao nao se faz no ato
de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na ag¢ao
e na comunicagao. (FREIRE, 1987, p. 58)

Mantendo o sentido da categoria de dialogo exposta na citagdo anterior,
ressalta, também, a pratica de respeitar a bagagem do educando, entendida aqui
como a categoria do conhecimento prévio.

No processo, isto ajuda a compreender os limites a serem transpostos
para que a pratica de ensino-aprendizagem se faga de fato emancipadora, a partir do
entendimento de Freire.

Tal proposta parece ser, também, sincrona com a preocupagao sobre a
dimensao histérica da realidade humana que, por sua vez, esta proxima a mesma que
Marx expressava, aqui ja citada.

Observa-se, também e a partir da categoria compromisso politico, a pre-
ocupagao com o protagonismo dos oprimidos na construgdo de sua pratica emanci-
padora, dando ao sujeito o poder de escrever a propria historia, o que se aproxima da
praxis marxista quanto a reflexdo sobre as a¢des, na busca de emancipar os explora-
dos, tornando-os donos da prépria histéria.

E quanto a isso que Freire traz seu compromisso politico, algo possivel-

mente proximo a praxis marxista:

“Se o compromisso verdadeiro com eles, implicando na transformacgao
da realidade em que se acham oprimidos, reclama uma teoria da acao
transformadora, esta ndo pode deixar de reconhecer-lhes um papel
fundamental no processo da transformacgao.” (FREIRE, 1987, p. 70)

Ele deixa claro que o compromisso verdadeiro, demandado pela “teoria
da acédo transformadora” da realidade, ndo pode produzir uma teoria que nao reco-
nhega os oprimidos como protagonistas de seu processo de transformacao, o que
produzira nova realidade, em que a relagao opressor-oprimido estara superada. Assim

continua Freire (1987, p. 17):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para enten-
der o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira,
melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para
ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacao a que nao
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chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conheci-
mento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.

Para Au (2011, p. 251):

A pedagogia libertadora de Freire, assim, gira em torno da ideia central
de ‘praxis’ (acao consciente), em que os estudantes e professores tor-
nam-se sujeitos que sabem ver a realidade, refletir criticamente sobre
a realidade para mudar essa realidade com base na reflexdo critica
feita anteriormente.

Esta demanda de Freire aproxima-se, muito, da ja citada e retomada ne-
cessidade da praxis revolucionaria ser uma acao refletida pelo explorado, a fim de que
este consiga tornar-se sujeito da prépria historia; neste sentido, “A coincidéncia do
mudar das circunstancias e da atividade humana so6 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revolucionaria.” (MARX; ENGELS, 1988, p. 69)

Portanto, as categorias freireanas aqui relacionadas a excertos das
obras de Marx, foram, respectivamente: dialogo, que da a chance aos oprimidos de,

através dele, produzir sua historia possivel; compromisso politico, que direciona as

intervencgdes a favor da classe dominada, e conhecimento prévio, que respeita a baga-

gem produzida pelos encontros dos oprimidos com o mundo de experiéncias.

Neste ponto e antes de passar para a apresentagcao do quadro que re-
toma e elenca as relagbes das categorias freireanas com as dos autores escolhidos e
apresentadas neste capitulo, vale destacar que tais categorias ndo se manifestam no
texto original freireano de maneira estanque, distintas e desconectadas entre si, como,
talvez, este estudo possa estar fazendo parecer.

Elas estdo, na verdade, fundamentalmente conectadas entre si, pois ndo
seria coerente, a Freire, assumir propostas dialéticas marxistas e fenomenoldgicas
para, a seguir, sistematizar sua teoria de maneira fragmentada; neste estudo, elas

aparecerem desta maneira, apenas para fins didaticos.
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Quadro 2 - Relagbes entre categorias freireanas e proximidades com os pensadores

trabalhados

Categorias freireanas

Caracterizagcao dos
conceitos centrais

Proximidade
com
pensadores

Educagao como um ato
politico
(intencionalidade)

Todo ato educativo possui
a sua dimensao politica,
sua inexoravel politici-
dade, pois como a consci-
éncia ao encontro do
mundo, intenciona-se, ou
seja, o individuo sempre
age de maneira “molhada
subjetivamente”.  Essas
acdes nunca seriao neu-
tras, portanto sempre po-
sicionadas e sempre soci-
ais; para Freire, isso con-
fere politicidade, de ma-
neira inseparavel do ato
educativo, tornando-o, en-
tdo, um ato necessaria-
mente politico.

Ha proximidade com dois
autores, Husserl e Sartre.
Primeiramente a obra de
Freire se encontra com a
fenomenologia de Husserl
e de maneira complemen-
tar assume uma influéncia
da vertente existencial de
Sartre. A segunda esta
mais diretamente relacio-
nada com a proposta frei-
reana; porém, a primeira
acaba por se fazer pre-
sente, pois influenciou a
vertente existencial, ja que
esta também se sustenta
na premissa da conscién-
cia intencional, porém lhe
dé outro sentido.

Compromisso politico
como pratica
humanizadora

Ha a existéncia de um
compromisso com 0s opri-
midos; portanto, uma poli-
tizagdo clara e assumida
do ato educativo. Sem
este compromisso, a pro-
posta pedagodgica freire-
ana simplesmente n&o se-
ria, pois ndo atenderia a
causa dos oprimidos, que
sdo os mais afetados pe-
los desdobramentos desu-
manos da ordem social vi-
gente.

Neste quesito, aparece
clara proximidade com o
conceito de praxis mar-
xista, onde os explorados,
0s que tém sua esséncia
alienada, buscam, com
seu protagonismo, escre-
ver a propria historia de
maneira diferente, onde o
seu trabalho nao sera alie-
nado.

Conhecimento prévio

Ao propor uma horizontali-
dade no espaco do pro-
cesso de ensino-aprendi-
zagem, €& imprescindivel
dar igual importancia a
fala dos oprimidos, assim
como na producéao do con-
teudo escolar. Alias este
conteudo sé deveria vir
em direta relagdo com

Proximidade com Marx,
pois nao silencia, nem im-
pée uma ideologia vela-
dora da realidade, mas,
sim, escuta e compreende
a situacao historica em
que o oprimido esta inse-
rido.
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este conhecimento prévio,
pois & deste que se legi-
tima a demanda do conte-
udo escolar.

Dialogo

Ferramenta critica que
possui sentido humaniza-
dor, supondo que a acao
deve ter os oprimidos
como principais protago-
nistas. Sem o dialogo, a
pedagogia libertadora
simplesmente n&o poderia
ser. O conteudo do dia-
logo deve variar em
acordo com a situagao his-
térica que os oprimidos se
encontram, em relagao a
sua luta pela libertagdo. O
didlogo nao pode ser
substituido por praticas
anti-dialégicas como o si-
Iéncio, verborragias, “slo-
ganizagao” e verticali-
dade. Todos estes instru-
mentos sdo caracteristi-
cos de uma “colonizagao”
e uma “dominagao”, nao
da pedagogia libertadora
freireana.

Ha aqui, novamente, forte
proximidade com Marx,
pois € uma ferramenta
que, ao dar ouvido aos
oprimidos, identifica, a
partir desta escuta, as de-
mandas concretas destes,
impedindo que a ideologia
cumpra seu papel de velar
a realidade opressora so-
cial. Ao mesmo tempo, ga-
rante o protagonismo dos
oprimidos na transforma-
¢ao do préprio mundo.
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CAPITULO 3 METODOLOGIA E APRESENTAGAO DOS DADOS

O conteudo deste capitulo versa sobre os caminhos escolhidos para a
realizacao desta pesquisa e as razdes destas escolhas, buscando alinhar o norte do
meétodo de pesquisa com o sentido que motivou toda a construgao do trabalho.

Quanto a motivacao, disparada quando notei que havia, no atual con-
texto, evidentes deturpagdes, generalizadas, da obra de Paulo Freire, quer por moti-
vos ideoldgicos no sentido marxista, quer pelo simples ndao compromisso com os ob-

jetivos politico-pedagdgicos do autor. Isto porque, conforme traz Au (2011, p. 254),

Para ser claro, as naturezas das criticas de Freire diferem dramatica-
mente. Algumas vém de um envolvimento sério com as metas e ideias
de Freire, enquanto outras representam ataques simplistas a politica
e a pedagogia de Freire.

Em relacdo a isto, informe-se que € pequena a quantidade de pesquisas
que buscam esclarecer esta postura com rigor, enfrentando tais discursos para evitar
a deturpagao do que tenha sido proposto pelo autor aqui estudado.

Assim sendo pretende-se, neste trabalho, explicar, conforme assumido
nesta pesquisa, parte da poténcia original da obra de Freire, por meio de suas refe-
réncias epistemoldgicas, o que, se espera, possa auxiliar possiveis interessados a
compreender, de maneira legitimada, os objetivos politico-pedagogicos de Freire.

Vale destacar que esta analise busca fortalecer a critica ao modelo edu-
cacional atual, por meio do auxilio a compreensao de obras importantes da area de
pesquisas sobre curriculos, na tentativa de servir de arcabouco teérico para praticas
pedagogicas de resisténcia.

Isto porque este campo académico se revela cada vez mais necessitado
de reformas estruturais que valorizem concepcdes mais democraticas e populares,
aplicando valores mais coletivos em todas as etapas do sistema educacional brasi-
leiro, quando objetivem produzir resultados emancipatorios nos individuos.

Entado, para alinhar tal objetivo a uma escolha metodoldgica, direcionou-
se 0 modo de desenvolver este estudo pela jungao da pesquisa bibliografica a analise

documental, tudo permeado pelos nortes da pesquisa qualitativa.

3.1 Pesquisa qualitativa, analise documental e pesquisa bibliografica
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Partindo desta escolha metodoldgica e nela buscando o conhecimento
original e gerador dos textos analisados, buscou-se contornar qualquer possibilidade
de aparente neutralidade no desenvolvimento da pesquisa; portanto, assume-se a ne-
cessaria posicao politica, que decorre desta escolha como fundamentacgao ética.

Isto posto, busca-se analisar as mais variadas questdes vinculadas aos
sujeitos e ao objeto de estudo, aqui assentado na grande area da educacéo, conside-
rando que o conhecimento eticamente norteado € aquele que concretiza, na dimensao
social, possibilidades de transformacao desta, na busca de erradicar o sofrimento hu-
mano que poderia ser evitado.

Com tal metodologia, buscou-se a construgao de analises e de interpre-
tacdes, de onde decorrem questionamentos sobre o documento publico institucional,
que é referéncia para a realizagéo da realidade pedagdgica da rede municipal publica
de ensino de Sorocaba (PEREIRA, 2015), a partir desta perspectiva metodoldgica,
que oferece ferramentas para construir dados descritivos, generalizagdes analiticas e
tedricas, recolhidas de documentos tedrico e pratico, mas levando em consideracao
sua complexidade e seu contexto histodrico.

Segundo Chizzoti (2006),

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma
atencao sensivel. Apds esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em
um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cienti-
ficas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.
(CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Deduz-se que a pesquisa qualitativa busca a compreensao e interpreta-
c¢ao de fendbmenos detectaveis na dimensao social da realidade no contexto historico
em que se efetiva, bem como a construgéo dos significados dai decorrentes.

Ressalte-se que a fonte de dados ¢é a realidade social; no caso especifico
deste estudo, os documentos de uma instituicdo publica; quanto aos dados, devem
ser trabalhados substancialmente descritos, com o fim de sustentar e justificar o pro-
cesso que culmina no produto; ndo o produto em si.

A analise dos dados deve ser realizada de forma indutiva, a partir de
estimulos empiricos, para que o pesquisador possa buscar construir entendimentos

acerca dos significados, atribuidos pelos eventuais sujeitos participantes do processo
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€ no meio em que o estudo esta inserido.

Quanto a isto, posionam-se Ludke e André (2005, p. 18), opinando que
a pesquisa qualitativa “[...] é rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”, permitindo, a ela, debru-
car-se sobre o desafio de pesquisar questdes que ndo podem ser mensuradas.

A interagao entre realidade e sujeito, por necessaria, torna estes dois
elementos indissociaveis e de dificil mensuragao, o que legitima a busca de sentidos
e significados produzidos pelos sujeitos, mas levando em consideragao a subjetivi-
dade destes, porque participam, através de analises, interpretagdes e descricdes, do
processo que rodeia o objeto de estudo.

Portanto, a pesquisa qualitativa, entre outros objetivos, também pre-
tende resultar na busca, estudo e analise das formas e modos que os seres humanos
utilizam para produzir sua realidade, sua vida em comunidade, bem como sua exis-
téncia em diferentes contextos, o que implica na construcédo de seus entendimentos.

Com este intuito, é impossivel, para o pesquisador, evitar o contato direto
com os sujeitos e objetos de estudo que sao relevantes para o caminhar de sua pes-
quisa. Ensina Chizzotti (2006):

As ciéncias que pressupdem a acdo humana devem levar em conta a
liberdade e a vontade humanas e estas sempre interferem no curso
dos fatos e dao significados muito diversos a agao; por isso, tendem a
recorrer a esse tipo de pesquisa para encontrar informagbes seguras
que suportem a interpretagéo. (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Portanto, Chizzotti deixa, nas entrelinhas, a informacao de que a produ-
¢ao do conhecimento nas chamadas ciéncias humanas e sociais, ao optar por uma
série de quesitos fundantes que alicercam as praticas adotadas, apontarao para o viés
utilizado, classificando a pesquisa entre quantitativa e qualitativa.

Decorre que o pesquisador que esta procurando a relevancia de ques-
tdes que pertencem a materialidade da realidade, regularidades, constancias de even-
tos, precisa recorrer as ferramentas quantitativas.

Mas, nao soO: caso o pesquisador parta do pressuposto da realidade
como constru¢gdo humana, de significagdes, interagdes, tanto humanas como sociais,
precisara buscar fundamentagdes que permitam analisar e interpretar os significados

produzidos pelos sujeitos: tal fundamentacgao esta disponivel na pesquisa qualitativa,
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que se utiliza, ou ndo, de dados quantitativos, porque “pretende interpretar o sentido
do evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem 7,
segundo aponta Chizzotti (2006, p. 28).

Quanto a este estudo, que se propde a analisar os documentos - Marco
Referencial (Sorocaba, 2016) e a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino (So-
rocaba, 2012) - que formatam e disciplinam o curriculo municipal de Sorocaba, volta-
se a analisar se estes documentos, que contém citacoes e referéncias freireanas, de
fato se alinham aos objetivos politico-pedagdgicos deste educador.

Conforme se encontra explicito nos capitulos anteriores, tais objetivos
foram captados a partir da leitura de duas obras de Freire, Pedagogia do Oprimido
(1987) e Extensao ou Comunicagao? (1983), na busca de compreender suas prin-
cipais fundamentacgdes epistemologicas, e compara-las com as posi¢des de filésofos,
principalmente os vinculados a fenomenologia-existencial e ao marxismo.

Considerando as ponderag¢des da perspectiva qualitativa e a proposta
desta pesquisa, resta destacar, por importante, que a analise documental se apresen-
tou como o método que melhor se alinha ao problema deste estudo.

E neste sentido que Ludke e André (2005) informam que a técnica da
analise documental permite rastrear informagdes dentro dos documentos, mesmo que

a partir de questdes e hipoteses. Veja-se:

Sao considerados documentos os materiais escritos que possam ser
utilizados como fonte de informagao, tais como, leis, regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios, jornais, revistas, li-
Vros, arquivos, entre outros. Por meio da analise documental é possi-
vel desvelar o conteldo e as intengdes contidas em um documento.
(ANDRE e LUDKE, 2005, p. 38).

Caminhando por diregbes semelhantes, ha a contribuigdo de Richardson
(2012), que defende que a analise documental cria possibilidades de estudo, e pode
ser aplicada a diferentes tipos de registros escritos, desde que tenham a caracteristica
de permitir seu uso como fonte de informacgao, para evidenciar a constru¢ao de signi-
ficados a respeito da producéao e reproducao da realidade social.

Assim, o método de pesquisa aqui aplicado esta vinculado, de maneira
indissoluvel, com sua metodologia.

Neeste ponto talvez caiba retomar Chizzoti (2006), quando opina que a
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pesquisa qualitativa tem a flexibilidade de combinar os diversos métodos de pesquisa,
utilizando-se de textos, ferramentas linguisticas, questdes estilisticas e mais outras
diferentes possibilidades, desde que uteis para a detecgao dos resultados buscados.

Portanto, espera-se que, a partir destas decisdes metodoldgicas, a ana-
lise que daqui resulte, possa contribuir para a leitura mais aprofundada dos documen-
tos pesquisados, bem como para o melhor entendimento dos textos e seus contextos,
conforme acrescenta Gil (2002, p. 47): “algumas pesquisas elaboradas com base em
documentos s&o importantes ndo por que respondem definitivamente a um problema,
mas por que proporcionam melhor visdo desse problema”.

Isto posto, informe-se que o contexto de producédo do Marco Referencial
de 2016 tem, expresso em seus textos iniciais, a principal inten¢ao de rever o docu-
mento anterior, vigente desde sua aprovagdo em 2011, e construir seu substituto uti-

lizando um processo, de acordo com o préprio documento, mais democratico

A Secretaria de Educacgao de Sorocaba, nos anos de 2015 e 2016
possibilitou espacos e tempos dedicados ao estudo e reflexdao do
Marco Referencial (MR) do municipio, com o objetivo de atualizar o
documento vigente desde o ano de 2011 (SOROCABA, 2016, p. 07)

Diante desta premissa, tal documento foi submetido a um esforco cole-
tivo de analise e reformulacao, através de plenarias e outros eventos de debate hori-
zontalizado; o produto obtido viria a ser o referencial teérico para os fasciculos da
Matriz Curricular da Rede (2012), ja vigente a tanto tempo quanto o Marco Referencial

anterior, conforme ali exposto:

Com o propodsito de atender a uma expectativa da propria rede e am-
pliar a legitimidade do marco referencial e ainda torna-lo um instru-
mento de didlogo entre todas as pessoas participantes do processo
educativo na busca - coletiva - da sistematizacao dos referencias do
trabalho pedagdgico, a Secretaria da Educacgao de Sorocaba, por meio
deste documento apresenta importantes concepgdes com o intuito de
contribuir para a reflexdo e a problematizacdo do cotidiano escolar:
planejar, implementar, acompanhar, coordenar e avaliar, agdes intrin-
secas ao fazer educativo na busca incansavel pelo ser e fazer melhor
[...] por meio de decisdes democraticas/ articuladas/ sistematizadas
[...] (SOROCABA, 2016, p. 07)

Espera-se que o caminhar desta pesquisa possa indicar pontos signifi-
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cativos para uma perspectiva educacional emancipadora, por se propor a analisar do-
cumentos do curriculo municipal de Sorocaba, com intengdes criticas.

Mesmo que estritamente na busca de proximidades ou distanciamentos
destes frente a abordagem curricular freireana, esta, possivelmente, ainda tenha
grande potencial a revelar aqueles, porque busca apontar alcances e possibilidades
possiveis para eles, na busca de uma educagado emancipadora.

A partir do que foi dito, é relevante destacar que a pesquisa aborda a
Matriz Curricular (2012) e o Marco Referencial (2016), documentos que declaram sua
filiac&o a filosofia freireana, sendo a confirmagao desta postura o objeto desta analise.

Mais objetivamente: pesquisa-se se estes documentos, de fato, estéo
alinhados, para além da mera intengdo, com uma educagdo comprometida com a
emancipagao dos sujeitos que buscam a transformagao social, ressaltando, antecipa-
damente, que o Marco Referencial, neste quesito, € bastante explicito, posto conter
citagdes diretas do autor aqui analisado.

Portanto, se ambos os documentos declararam ter, em alguma medida,
compromisso com uma educacgao direcionada para a transformacao social a partir da
emancipacgao dos individuos, e a Matriz Curricular tem, como fundamentacgéao tedrica,
o Marco Referencial, que representa o esforgo da construg&o curricular pelos agentes
que tiveram poder de decisdo neste documento, torna-se relevante analisar tais con-
tribuicdes e a transposicdo de um a outro, a partir da 6tica do sentido emancipador
que educacgao pode ter.

O excerto a seguir, coletado da Matriz Curricular, ilustra a relagao entre

os dois documentos:

[...] a Secretaria Municipal de Educagao de Sorocaba deu inicio a uma
construcao participativa do curriculo para suas escolas em todas as
etapas e modalidades da educacgao basica. Esse esforgo curricular foi
demarcado pelos valores e pressupostos tedricos constantes do
Marco Referencial da Educacdo Municipal, este também elaborado
com a participagao das escolas e seus atores. (SOROCABA, Matriz
Curricular, 2012, p. 04).

Aponte-se que, no Marco Referencial, se encontra a afirmacgéo de que a
educacgao, em Sorocaba, considera que o desenvolvimento humano deve se pautar

pela construgao de sujeitos autbnomos, e que a educagao deve ser emancipadora:
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Nesta perspectiva, o curriculo do sistema de ensino de Sorocaba deve
possibilitar ao estudante o exercicio da cidadania ativa desde a infan-
cia, o que se faz na perspectiva de uma educag¢ao emancipadora, que
trabalhe com indicadores de qualidade social que considerem nao
apenas os conhecimentos da lingua materna, da matematica ou das
ciéncias, mas, também, outros saberes necessarios a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica, feliz, mais solidaria, fraterna
e sensivel aos principios e propostas da cidade.. (SOROCABA, Marco
Referencial, 2016, p. 114).

A partir do posicionamento apontado neste texto, que permeia os docu-
mentos escolhidos, é interessante ressaltar que esta pesquisa se baseia no fato que
ambos, em alguma medida, se declaram préximos a educagédo emancipadora, con-
forme a define Freire; sendo assim, este estudo voltou-se a produzir uma analise do-
cumental que busca propor uma reflexao sobre a proposta curricular freireana e suas
demandas, conforme devem ser seguidas para garantir o alcance de seus objetivos
politicos pedagogicos, e compara-la com o que explicitam os documentos analiados.

Dai que a pesquisa bibliografica se mostrou imprescindivel para a depu-
ragao e organizagao das categorias freireanas para, preliminarmente, alinha-las com
os possiveis pensadores que influenciaram sua obra; isto, para revelar os objetivos
politico-pedagodgicos presentes em tais categorias e, prosseguindo, compara-las com
os documentos analisados, na tentativa de, neles, enconcontrar a possivel presenca
daquelas, apurando proximidades e distanciamentos entre eles.

Quanto as categorias detectadas e utilizadas para a mencionada com-
paracao, foram: politicidade, dialogo, compromisso politico com a pratica humaniza-
dora e conhecimento prévio, que serdo retomadas, em alguma medida e quando da
efetivacdo da pesquisa, para auxiliar na compreensao do texto do inicio do préximo
capitulo, que versara, exclusivamente sobre a analise dos dados coletados.

Portanto, esta no proximo capitulo o efetivo desenvolvimento deste es-
tudo, que sera apresentado em convergéncia ao problema, objetivos, justificativas e
referencial tedrico ja apresentados.

Destaque-se que, no que concerne ao Marco Referencial, a intengao foi
a de investigar qual seria a contribuicdo tedrica deste para a formatagdo da Matriz

Curricular, ja que esta, daquele é decorrente.
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CAPITULO 4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS EM CAMPO

O conteudo deste capitulo busca explorar o curriculo escrito da cidade
de Sorocaba, com o objetivo principal de apontar, minimamente, quais foram as pos-
sibilidades e limitagdes que os documentos que o disciplinam, produziram ao utilizar
Paulo Freire da maneira que o fizeram.

Como as categorias freireanas sédo as principais ferramentas que mar-
cam os resultados a seguir expostos, surge a exigéncia de trazé-las novamente neste
momento, para auxiliar na compreenséo do que sera exposto na analise documental.

Entender a educacdo como necessariamente ato politico, para Freire,
caracteristica fundamental, e permeia toda sua obra: também, ao entender que a edu-
cagao € pratica social, em conjunto com o entendimento que a consciéncia sempre
age, na realidade, com inteng¢des, permite concluir que esta pratica se materializa na
dimenséo social da realidade.

Portanto, as intervengdes educativas sempre possuirdo dimensao poli-
tica, levando a compreender que o ato educativo €, indelevelmente, ato politico.

Dai decorre a proxima categoria: compromisso politico como pratica hu-
manizadora: esta se manifesta em Freire, porque ele acredita que o ser humano tem
compromisso com 0 mundo, consigo mesmo e com seus pares.

Isto se manifesta para o mundo na transformacao deste pelo ser hu-
mano, mas nao deve fazé-lo de qualquer forma, mas, sim de tal modo que faga com
que cada individuo possa ser mais do que é, nesta realidade.

Assim sendo e por sua indefininda permanéncia, este processo culmina
com a humanizacéo individual e grupal, ultrapassando possiveis impedimentos postos
pela desumanizagéo dos sujeitos envolvidos.

Dai o compromisso politico que a educacgao deve ter. comprometer-se
em auxiliar os individuos a alcancar a viabilidade de realizar seus compromissos para
com o mundo, consigo mMesmos € Com Seus pares.

Isto posto, a proxima categoria freireana a ser enfocada, é o conheci-
mento prévio; este, na obra de Freire, se manifesta em conjunto com as categorias
anteriormente citadas, porque sendo praticado o ato politico em consonancia com o
compromisso do ser humano em ser mais através do dialogo, tudo culmina com o
dever de ouvir os educandos, sem hierarquias, para captar suas bagagens, trazidas

de suas interagcdes com o mundo.
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Portanto, ressalta que é improvavel praticar a libertagdo dos oprimidos
sem, antes, garantir-lhes o direito de voz, em seu proprio processo de emancipagao.

O dialogo, portanto, surge como a ferramenta que consolida e abarca
todas as categorias supracitadas, transportando-as para a pratica, sendo ele, também,
uma das categorias aqui escolhidas.

Isto porque este € o instrumento fundamental e primeiro para inserir os
individuos na viabilidade que a educacao freireana se compromete em proporcionar,
porque é partir dele que os educadores, criam em conjunto com os educandos, um
ambiente saudavel para o ato educativo, com qualidade horizontal e democratica, pro-
movendo, assim, a possibilidade dos educandos também se tornarem sujeitos do pro-
prio processo de emancipacao, qualidade nao s6 necessaria como indispensavel para

a humanizacéo.

4.1 Descricao dos dados empiricos: documentos que compdem o curriculo mu-
nicipal de Sorocaba

Os dados empiricos utilizados neste estudo, foram coletados nos docu-
mentos que compdem o curriculo municipal de Sorocaba, que estdo acessiveis no
endereco eletrénico <http://educacao.sorocaba.sp.gov.br/cadernos/caderno-de-orien-
tacoes-e-marco-referencial/>, em arquivos .pdf, tanto para leitura quanto para aquisi-
¢ao gratuita, a partir do servigo de discos virtuais oferecido pelo Google.

O primeiro deles € o Marco Referencial de 2016, que descrever e funda-
menta, teoricamente, a proposta pedagdgica. Disposto ao longo de 190 paginas, o
este documento possui quatro eixos, que se dividem, em média, em outros quatro
subtépicos que, por sua vez, subdividem-se, em duas ocasides em mais quatro topi-
Cos.

O primeiro eixo se intitula “Sociedade e escola sob a 6tica da democra-
cia”; o segundo, tem a entrada de “A constituicdo do sujeito”; o terceiro eixo se deno-
mina “Concepg¢des de curriculo”, e o quarto, recebe o nome de “Formacgao e condicao
de trabalho dos profissionais da educagéao”.

Por fim, o documento apresenta uma ficha técnica com as autoridades e
0 mapeamento da rede municipal publica de edificios escolares (SOROCABA, 2016).

O segundo documento coletado, € a Matriz Curricular de 2012, composta

por 14 fasciculos, que correspondem as matérias do ensino seriado; este documento
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se estende por, em meédia, 150 paginas por fasciculo, todos subdivididos em quatro
partes: a primeira, versa brevemente sobre questdes ja apresentadas no Marco Refe-
rencial, legitimando o vinculo fundamentador que o primeiro documento tem sobre o
segundo; a segunda, descreve o entendimento sobre as pertintnes areas do conheci-
mento; a terceira descreve a disciplina e os conteudos, sendo que o ultimo segmento
€ composto de fichas técnicas e complementagdes da Matriz Curricular (SOROCABA,
2012).

4.2 Anadlise documental: fundamentos, objetivos e praticas pedagoégicas propos-
tas no Marco Referencial de 2016 e na Matriz Curricular de 2012

Neste ponto da pesquisa, 0 método da escolha de segmentos significa-
tivos nos textos analisados, que exponham os valores politico-pedagogicos e os en-
tendimentos sobre questdes pertinentes a analise proposta foi o escolhido, para que
se tornasse possivel realizar a contextualizagao do leitor perante tais documentos.

Para a localizagao histoérica, € necessario informar que, na gestao 2012
a 2016, a Secretaria de Educagao de Sorocaba dispbs-se a construir novo marco re-
ferencial tedrico, para fundamentar os cadernos curriculares da rede publica munici-
pal, e que a introducao de tal documento, descreve, brevemente, como este processo

se deu:

A Secretaria de Educacdo de Sorocaba, nos anos de 2015 e 2016
possibilitou espacos e tempos dedicados ao estudo e reflexdo do
Marco Referencial (MR) do municipio, com o objetivo de atualizar o
documento vigente desde o ano de 2011. Ao propor a constituigdo de
um Comité Executivo, formado por profissionais da rede de ensino
eleitos entre os pares e técnicos da Secretaria da Educacao foi possi-
vel definir como metodologia de trabalho a organizagéo de plenarias
para apresentagao de propostas e debates que garantiram a partici-
pacao coletiva e a lisura de todo o processo de trabalho. (SOROCABA,
2016, p. 07)

Portanto, advoga-se ali que a construgao do decorrente curriculo, foi feita
de maneira consultiva e democratica, havendo participagdo ampla dos atores e sujei-
tos da rede de ensino publica municipal, durante o processo; também se confere des-
taque a existéncia de diferentes concepg¢des educativas no documento, bem como

sua estrutura capitular, dividida em quatro eixos.
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Fundamentado na legislagéo, nas publicagdes institucionais e em di-
ferentes tedricos da educacgao e, ainda, na reflexao das praticas ja ins-
tituidas na rede municipal de Sorocaba, o documento esta dividido em
quatro eixos que se complementam: 1. Sociedade e escola sob a ética
da democracia; 2. A constituicdo do sujeito; 3. O curriculo para uma
escola democratica; 4. Formacao e condi¢cao de trabalho dos profissi-
onais da educagao. (SOROCABA, 2016, p. 07)

Informe-se, para melhor compreensao, que o Marco Referencial expoe,
no decorrer do seu conteudo e de seus diferentes capitulos, 0 compromisso com uma
educacao emancipatéria e libertadora que deve, neste sentido, promover relagdes cri-
ticas da educagédo com o contexto dos sujeitos envolvidos, considerar seus conheci-
mentos prévios no desenrolar educacional, e realizar a problematizagcédo da realidade,
para possibilitar que estes venham a nela intervir.

Considerando que estudos curriculares e suas vertentes sdo relevantes
para o problema desta pesquisa, importa destacar o que tal documento entende que

venha a ser “curriculo”.

A Secretaria da Educacao do Municipio de Sorocaba concebe o curri-
culo a partir de uma perspectiva histérica. Considerando o referencial
tedrico do Marco Referencial em vigéncia, o curriculo € uma constru-
¢ao cultural e ndo um conceito. Por nao ser estatico e conter caracte-
risticas tao complexas, € comum encontrarmos diferentes representa-
¢bes acerca do que seja curriculo. Assim, o curriculo pode ser anali-
sado a partir de alguns ambitos: ponto de vista sobre sua fungéo so-
cial, como ponte entre a sociedade e a instituicdo educacional; projeto
ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes aspec-
tos, experiéncias, conteudos etc.; como expressao formal e material
de um projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus
conteudos, suas orientacbes e suas sequéncias para aborda-lo; e
como campo pratico. (SOROCABA, 2016, p. 109)

Dai, talvez se possa observar que o Marco Referencial entende o curri-
culo como construcao histoérica, para além da tecnicidade que este documento, recor-
rente em perspectivas tradicionais, pode assumir.

Esta posicao € inegavelmente analoga ao pensamento freireano traba-
Ihado neste texto, onde este autor se alinha a Marx, pois ambos acreditam que a rea-
lidade tem dimensao histérica e, assim, ndo € possivel impedir que as agdes huma-
nas, incluindo a produgao de um documento curricular, fiquem imunes as condi¢des

historicas no momento em que acontecem.
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A problematizacéo, [...] que é dialética, inseparavel das situacdes re-
ais, concretas, [que] implica um retorno critico a agdo. Parte dela e a
ela volta. E a reflexdo que alguém exerce sobre um contetido, fruto de
um ato, ou sobre o préprio ato, para agir melhor, com os demais, na
realidade. (SOROCABA, 2016, p. 85)

Nesta citagdo do documento, pode-se notar clara proximidade com pro-
postas freireanas para a pratica do processo de ensino-aprendizagem: € possivel de-
tectar a presenca das ideias freireanas relacionadas as categorias escolhidas para
serem trabalhadas; também ¢é possivel, a partir dos excertos, notar porque é impor-
tante considerar o documento e suas fundamentacgdes tedricas, na busca de observar
as relagdes propostas pela educagao freireana e seus objetivos politico-pedagogicos.

Importante, também, ressaltar, para prosseguir com a analise documen-
tal, que o Marco Referencial de Sorocaba é considerado o norte teérico do segundo
documento analisado, a Matriz Curricular de Sorocaba.

Esta, por sua vez, é dividida em fasciculos referentes as etapas e as
disciplinas da educacgao basica.

Para este estudo, selecionou-se um fasciculo para consulta: no caso, o
de biologia, ressalvando-se que todos os fasciculos possuem uma introdugao, em que
afirmam que o referencial tedrico € colocado de maneira mais completa no documento
Marco Referencial.

Portanto, como a Matriz Curricular segue a fundamentacgao tedrica do
Marco Referencial, e este apresenta preocupagao com uma educagcao minimamente
proxima a proposta por Freire, ou seja, uma educagdo humanizadora, que almeja este
objetivo através da transformagao social, é da responsabilidade da rede publica mu-
nicipal de Sorocaba, trabalhar processos educativos que busquem construir um indi-
viduo emancipado e ao largo das opressdes sociais, capaz de ser dono da prépria
historia, ou de, pelo menos, lutar por uma realidade em que isto possa acontecer.

llustrando esta constatacéo, eis, abaixo, um trechoo da Matriz Curricular
em que Freire é citado:

Se a lei adotasse um paradigma curricular disciplinarista, a coopera-
¢ao entre as esferas de governo seria concretizada (como foi no pas-
sado) na elaboragao, pela Unido, de uma lista de disciplinas ou maté-
rias obrigatérias que se complementaria com listas de disciplinas adi-
cionais elaboradas pelas diversas instancias de definicao curricular.
Esse procedimento ndo abriria espaco para que Sorocaba adotasse a
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perspectiva, expressa no Marco Referencial: Freire (1971) propde que
a construgado do conhecimento com o educando seja a partir da “Lei-
tura do Mundo” trazendo para o didlogo que constrdi conhecimento
temas que muitas vezes séo exteriores ou sao abordados superficial-
mente pelos tradicionais “conteudos escolares” ou conteudos progra-
maticos, muitas vezes restritos aos fragmentos da ciéncia, trabalhados
de forma bancaria, disciplinar, sem fazer relagdes com outros saberes,
com o mundo em que se vive, com outras dimensdes do conhecimento
humano, o que torna o processo de aprendizagem desinteressante
para o estudante. (SOROCABA, 2012, p. 05; destaques deste pesqui-
sador)

O Marco Referencial apresenta, ainda, referéncias a outros autores que

tém proximidade significativa com a obra de Freire, como Saviani:

Assim, as contribuigdes da Rede Municipal de Ensino, entre elas, as
relacionadas ao eixo de Concepg¢ao de Desenvolvimento Humano,
contaram com a participacao de 18 escolas, que validaram tal concep-
¢ao como um valor para a rede ao fazerem referéncias a pensadores
como: Wallon, Vygotsky, Piaget, Freire, Saviani e Arroyo. (SORO-
CABA, 2016, p. 66; destaques deste pesquisador)

Partindo da constatagdo de que as ideias de Marx sdo fundamentos
muito presentes na obra freireana e na obra savianista, € importante ressaltar que,
para este segundo autor e, também para Freire, a reflexdo pratica é tdo importante
quanto a tedrica, sendao mais.

Seguindo este entendimento, fica evidente a importancia de analisar-se,
também, as proposicdes praticas dos documentos, que sdo expostas com mais pro-
fundidade nos fasciculos da Matriz Curricular.

E nesta direcdo e conforme informado, que este estudo se propds a en-
focar o caderno voltado ao conteudo de biologia, que contém recomendagdes ponde-
radas sobre o modo com que, nesta matéria, os temas devam ser elencados pelas
séries do ensino médio.

Comecando a adentrar o estudo pratico, o destaque fica para a seguinte
assertiva: “A partir dessa organizagao tematica os quadros a seguir discriminam as
matrizes de conteudos e habilidades planejadas para cada um dos doze bimestres de
duracgao do Ensino Médio.” (SOROCABA, 2012, p. 102)

Para dar, a possiveis leitores, apresenta-se o quadro abaixo, gie elenca
os conteudos oficializados por este documento para o primeiro ano do colegial, orga-

nizados sequencialmente:
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Figura 1 - Exemplar de um quadro de conteudos e habilidades referente ao primeiro bimestre
de biologia do primeiro ano do ensino médio da rede municipal publica de Sorocaba.

[N
e
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1° ANO DO ENSINO MEDIO
CONTEUDO HABILIDADE
Interagdo entre os Seres | « |dentificar, analisando um ambiente
Vivos conhecido, as caracteristicas de um

. . ecossistema, descrevendo o conjunto vivo
+« Conceitos Fundamentais :

auto-suficiente nele contido.

em Ecologia. " | I
. . entificar as relacfes alimentares
Cadeias e Teias tabelecid ; ¢ ;
: estabelecidas entre esses  organismos
Alimentares. T g d !
. empregando terminologia cientifica adequada.
Fluxo de Energia e de p__g £ 9 ; ; q
Matéria + |dentficar a origem da energia existente em
! i s cada nivel de organizacéo desse ecossistema.
+ Ciclos Biogeoguimicos. ) )
- s Analisar a estrutura dos ecossistemas, fluxo
+ Populacdes e

de energia e ciclo da matéria.

+ Avaliar diferentes medidas que minimizem os
efeitos das interferéncias humanas nos ciclos
da matéria.
Analisar a maneira como o ser humano
interfere nos ciclos naturais da matéria para
recriar sua existéncia, retirando materiais
numa velocidade superior a que podem ser
repostos naturalmente ou devolvendo em
quantidades superiores as suportadas pelos
ecossistemas até que a degradacdo deles se
complete.

» Relacionar a estabilidade dos ecossistemas
com a complexidade das interacdes
estabelecidas entre ©0s organismos das
populacdes na natureza.

Comunidades.

1° BIMESTRE

+ Interpretar a dindamica das comunidades e
suas interactes.

* Relacionar a densidade e o crescimento da
populacdo com as implicacbes nos sistemas
ecolégicos e sociais.

Fonte: Matriz curricular da rede municipal de ensino de Sorocaba.
Secretaria da Educacao, 2012, p. 103

Neste quadro, é possivel observar que, nos excertos tedricos ali expos-
tos, todos providos a partir do Marco Referencial (2016), estdo presentes varias con-
vergéncias politico-pedagdgicas progressistas com o que Saviani, Freire e o entendi-
mento nao tradicional entendem como documento curricular.

Também é possivel observar, a partir da exposi¢gao do fragmento extra-

ido do fasciculo dedicado a disciplina de biologia, um apontamento pratico, embora
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fragmentado, sobre como deve ser o ensino de ciéncias no ensino seriado.

Nele, percebe-se que o conteudo vem pré-estabelecido, antes mesmo
de qualquer processo de investigagao tematica ou “problematizador”, o que evidencia
a proximidade deste documento, amostra dos demais componentes curriculares mu-
nicipais, com as propostas mais tradicionais das tendéncias curriculares.

Feita esta breve contextualizagdo e sem a pretensédo de reduzir docu-
mentos tao extensos e diversos como os que poderiam ser analisados por este traba-
Iho, a andlise prossegue na busca de pesquisar se a obra de Freire esta significativa-

mente vinculada aos discursos expostos nestes documentos.
4.3 A presencga de Freire nos documentos analisados

Como visto anteriormente, os documentos que compdem o curriculo mu-
nicipal de Sorocaba citam, além de diversas tendéncias pedagogicas progressistas,
também a propria obra de Freire.

No entanto, a partir das analises comparativas do trabalho de Freire com
os pensadores da fenomenologia e do marxismo, pode-se dizer que € importante iden-
tificar implicagbes destas influéncias nos curriculos que se comprometem a seguir a
obra freireana, pelo menos quanto a convergéncia de objetivos politico-pedagogicos,
para pensar se aqueles, de fato, se comprometem com a obra de Freire, ou n3o.

Caso encontradas divergéncias nesta comparagao, o que deve ser jus-
tificado pelo confronto entre o curriculo e os filésofoss escolhidos, pode-se apontar se
ha, ou ndo, contradigdes politico-pedagdgicas entre as referéncias e o documento.

Portanto, cabe agora expor, pela comparacéo dos resultados das anali-
ses documental e bibliografica, as possibilidades destas implicagdes: para tanto, fo-
ram selecionados quatro conceitos de Freire presentes, direta ou indiretamente, na-
queles documentos, que foram extraidos e, entdo, comparados com o que o autor
paradigma diz sobre eles.

Os conceitos selecionados foram: educacido como ato politico (intencio-

nalidade), compromisso politico com uma pratica humanizadora, conhecimento prévio

e dialogo.

Vale apontar que o método utilizado para extrair excertos dos documen-
tos curriculares municipais, foi a busca pelas categorias freireanas estudadas nesta

pesquisa, quando presentes, direta ou indiretamente, nos documentos, considerando-
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se como indiretamente os casos em que elas nao aparecem de maneira explicita, mas
estao caracterizadas de forma, pelo menos semelhante, nas obras de Freire.

Ja trabalhando, entdo, com os excertos e os relacionando com as cate-
gorias freireanas previamente elencadas, eis o extrato de um tépico do Marco Refe-
rencial, que pretende tratar da retomada histérica das diretrizes legais que a educagao

sorocabana ja teve.

Considerando os varios ciclos econdmicos e de desenvolvimento pelos
quais Sorocaba passou, entre eles, tropeirismo, mineragao, industriali-
zagao téxtil, & possivel afirmar que a atividade econdmica e seus des-
dobramentos sociais influenciaram o modo de vida, os costumes e as
tradicdes das pessoas que ali se estabeleciam e/ou por ali passavam,
bem como suas intencionalidades educativas (SOROCABA, 2016,
p. 22; destaques deste pesquisador)

Ha aqui, de maneira direta, uma relacdo com o que Freire apresenta
sobre a necessaria dimensao politica do ato educativo; mas, ndo como intencéo pura
e subjetivista, mas atribuindo, a ela, dimensao historica, condicionamento este pro-
vindo dos meios de producao de determinadas fases econdmicas presentes nas con-
di¢cdes concretas da cidade de origem, e suas influéncias nas escolhas curriculares.

Assim, pode-se ter a impressao de que ha, aqui, relagao teérica com os

fundamentos que sao relevantes na concepgéo freireana da categoria educacdo como

ato politico, como ele mesmo dizia quando comentava sobre sua experiéncia na Se-

cretaria de Educacgao de Sao Paulo

Antes mesmo de ter tido a extraordinaria experiéncia na secretaria, eu
ja sabia de algumas coisas, que foram reforgadas nos meus dois anos
e meio neste cargo. A primeira é que a educagao é um ato politico.
Nao ha pratica educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indife-
rente a um certo projeto, desejo ou sonho de sociedade. Ninguém é
educador por simples acaso. Ninguém forma por formar. Ha objetivos e
finalidades, que fazem com que a pratica educativa transborde dela
mesma. (FREIRE, 1992, p.20; destaques deste pesquisador)

Ha também, no excerto deste documento curricular, certa aproximacao
com Marx que, conforme ja exposto, é fonte de convergéncia com a tendéncia peda-
gogica freireana; mas, para concluir com maior profundidade sobre estas possiveis
convergéncias ou divergéncias, ha que se prosseguir com as consideragdes sobre

possiveis presencas de Freire nos documentos.
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No excerto a seguir, pode-se detectar a categoria conhecimento prévio

sendo captada como norte tedrico para os documentos curriculares municipais.

S4&0 nossos sentidos que nos permitem apreender o mundo, por meio
deles sentimos, aprendemos. Faz-se necessario, portanto que a insti-
tuicdo educacional ultrapasse a visao cartesiana da educacao e da
pessoa e considere a formagao integral do sujeito. Dessa forma, pen-
sando na formacao integral do estudante, Paulo Freire (1996) relaci-
ona a necessidade da presenca da afetividade, da amorosidade, da
alegria, do respeito aos seus conhecimentos prévios. (SOROCABA,
2016, p. 121; destaques deste pesquisador)

Como apontado anteriormente neste estudo, a preocupacao de Freire
com os conhecimentos prévios dos educandos nao esta somente vinculada a “neces-
sidade da presencga da afetividade, da amorosidade, da alegria”, conforme esta expri-
cito no excerto supracitado, mas, sim, como parte importante de sua proposta politico-

epistemoldgica.

Nao posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se nao
penso. Mas, ndo penso autenticamente se os outros também n&o pen-
sam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para os ou-
tros, nem sem os outros. A investigagdo do pensar do povo nao pode
ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se
seu pensar é magico ou ingénuo, sera pensando o seu pensar, na
acao, que ele mesmo se superara. E a superagao nao se faz no ato
de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na agao
e na comunicagao. (FREIRE,1987, p. 58; destaques deste pesquisa-
dor)

Parece evidente a divergéncia entre o excerto escolhido no documento
analisado, e este outro, retirado de Pedagogia do oprimido (1987).

Neste ponto, vale ressaltar, desta obra, alguns pontos: por exemplo, o
respeito ndo s6 pelo conhecimento prévio dos educandos, que pode até ser “magico
ou ingénuo”, mas também por seu processo de superagao, pois “sera pensando o seu
pensar, na agao, que ele mesmo se superara’.

Mesno se magico ou ingénuo este pensar, podera ser superado por meio
da acéo e da comunicacao no e do real, no caso, transformadoras.

A partir desta constatacao, talvez se torne possivel especular que os do-
cumentos utilizam Freire sem trazer a dimensao politica de sua obra: falam de sua

amorosidade, afetividade, alegria e respeito aos conhecimentos prévios dos educan-



122

dos, sem a preocupacao da aderéncia deste discurso as propostas praticas, com fun-
damento freireano; também n&o colocam tais categorias dentro da preocupagao com
a dimensao politica que o ato educativo necessariamente tem, conforme trouxe Gio-
vedi (2006, p. 55-56)

A fenomenologia existencial, porém, vai além de Husserl, na medida
em que para ela o mundo n&o pode ser reduzido a consciéncia [...] Na
fenomenologia existencial, os objetos estdo “molhados de subjetivi-
dade”. Do mesmo jeito, podemos afirmar que os sujeitos estao mergu-
Ihados no mundo, estao “molhados de objetividade” [...] O respeito
pela perspectiva de quem aborda o fendmeno é essencial para que
nao esquegamos que as relagdes existentes na experiéncia de vida
desse sujeito que aborda também fazem parte da descri¢gdo fenome-
noldgica. [...] Ou seja, a fenomenologia traz a brilhante contribuicéo
para o mundo da pesquisa cientifica e filoséfica quando nos alerta para
a necessidade de explicitarmos de qual posicao estamos falando, de
qual posigéo os sujeitos de nossas pesquisas também estao falando
e quais condi¢des nos levaram a falar isso ou aquilo e disso ou daquilo.

Dai, é a partir desta necessidade de explicitar a posi¢ao de onde se esta
discursando, que é possivel retornar a Freire (1983, p. 47):

Deste modo, a concepgao educativa que defendemos e que estamos
sumariamente colocando um conteldo problematico aos possiveis lei-
tores deste estudo, gira em téorno da problematizacdo do homem-
mundo. Nao em torno da problematizagcao do homem isolado do
mundo nem da deste sem ele, mas de relagdes indicotomizaveis
que se estabelecem entre ambos. (destaques deste pesquisador)

Sendo estas relagdes indicotomizaveis aparentadas as questdes irredu-
tiveis da fenomenologia, ha, aqui, um reforgo sobre o entendimento de que, para o
fendmeno, o mundo que se manifesta, ndo pode ter seu componente de subjetividade
ignorado; tampouco, o seu componente de objetividade.

Portanto e assim, entende-se que toda agao da consciéncia € intencio-
nada, “molhada subjetivamente”. A educagao exposta no documento, neste sentido,
nao se compromete com a politicidade do ato educativo, ou seja, com a subjetividade
presente na pratica social; no minimo, néo esta alinhada com o objetivo politico-peda-
gogico do autor analisado, que o herdou da fenomenologia existencial.

Na citacao de Freire anterior a esta, também é possivel observar a pre-
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ocupacgdo com a superacgao de possiveis conhecimentos prévios ingénuos, mas tam-
bém resultantes da transformacéo da realidade e, portanto, ndo somente algo que
fique, apenas, no plano das ideias.

E Marx quem ressalta outra caracteristica marcante para tal transforma-
¢ao: “[...] sdo os homens que desenvolvendo sua produgao material e suas relagcbes
materiais, transformam, com a realidade que lhes é propria, seu pensamento e tam-
bém os produtos do seu pensamento” (MARX; ENGELS, 1998, p. 19-20).

A citagao de Freire aqui trazida sobre o tépico, aborda questbes mais
profundas sobre o que se pode reparar na citagao escolhida naquele documento, e
comeca a ficar mais discernivel o que Freire entende sobre a questdo do conheci-
mento prévio porque, para ele, esta acao, esta preocupacao, traz a intencao, que tam-
bém pode ser identificada em boa parte da obra do autor, com o compromisso politico
junto aos oprimidos, sendo esta outra das categorias aprofundadas neste estudo.

Antes de prosseguir, talvez caiba abordar como os documentos analisa-
dos dissertam sobre compromissos politicos da educagao, no tépico em que discor-

rem sobre valores relevantes que guiam o desenvolvimento humano:

Para Duarte (2001) a concepg¢ao pedagégica compativel com o
pensamento marxista e que dialoga com a psicologia socio historica,
€ a concepgao da pedagogia histérico-critica do educador Saviani. En-
tendemos, como o autor, que essa entre outras pedagogias
emancipadoras, entende que além dos fundamentos filoséficos e
do compromisso politico, se aproxima da teoria de Vygotsky, pois
busca bases histéricas para compreensao da questdo escolar, além
de defender o espacgo/tempo da instituicido educacional e o trabalho
escolar como elementos necessarios ao desenvolvimento cultural.
(SOROCABA, 2016, p. 77)

Ressalta, neste fragmento da Matriz Referencial, que € o fundamento
tedrico para os demais documentos que compdem o curriculo municipal, a defesa de
valores presentes em “pedagogias emancipadoras”, vistas como alinhadas a teorias
marxistas.

Porém, vale destacar que nao ha, expresso nos documentos, o que ali
se entende como tal, na pratica concreta da rotina de ensino-aprendizagem; portanto,
o discurso tedrico sobre valores que norteariam o desenvolvimento humano no espago
escolar, deixa em aberto a possibilidade de multiplas interpretacdes praticas, inclusive

aquelas que nao estéo alinhadas com os valores apregoados.



124

Freire disserta:

Se o compromisso verdadeiro com eles, implicando na transformacgao
da realidade em que se acham oprimidos, reclama uma teoria da acao
transformadora, esta ndo pode deixar de reconhecer-lhes um papel
fundamental no processo da transformacgéao. (FREIRE, 1987, p. 70)

Para Freire, portanto, este compromisso so6 se da, verdadeiramente, se
houver a intencéo de transformar a realidade que oprime, com os oprimidos atuando
em papéis fundamentais, no processo.

Sobre o tema, fala Marx: “A coincidéncia do mudar das circunstancias e
da atividade humana s6 pode ser tomada e racionalmente entendida como praxis re-
volucionaria.” (MARX; ENGELS, 1988, p. 69).

Reforce-se que Freire deixa claro quais seriam os caminhos que as pra-
ticas educacionais devem seguir para concretizar um compromisso politico que se
alinhe com teses marxistas e pedagogias emancipadoras: conforme ja abordado, o
direcionamento pratico para cumprir o compromisso politico, emancipador e marxista,
se faz ausente no documento, diferentemente das analises abordadas quanto a Freire.

Mas, ainda no documento, pode-se detectar, embora de maneira indi-
reta, possivel relagdo com uma ferramenta muito importante na convergéncia das ca-
tegorias freireanas ja debatidas: o didlogo.

Isto porque, no excerto a seguir, & possivel notar que nao ha referéncia
direta a obra de Freire, mas ha o que pode ser entendido como utilizagado do conceito
fundamentado em praticas dialdgicas, sendo que Freire tem o dialogo, como ponto

fundante:

Este conceito rompe com uma postura adultocéntrica, arraigada na
cultura escolar e exige do professor/a o exercicio de uma pratica dia-
légica, de escuta e valorizagédo da crianga, entendendo que esta ja
sujeito de direitos, potente, com vez e voz em todo o processo de
aprendizagem, reconhecendo a crianga, um ator social e pleno inte-
grado a sociedade e produtor de cultura. (SOROCABA, 2016, p. 111;
destaques deste pesquisador)

Isto posto, faz-se imprescindivel revisitar Freire, para trazer o que ele

entende por dialogo:
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O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agéo, tem
de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja 0 grau em que esteja
a luta por sua libertagcdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca
a furia e a repressao maior do opressor. O que pode e deve variar, em
funcao das condigdes historicas, em funcao do nivel de percepgao da
realidade que tenham os oprimidos € o conteudo do dialogo. Substitui-
lo pelo anti-dialogo, pela sloganizagao, pela verticalidade, pelos comu-
nicados é pretender a libertardo dos oprimidos com instrumentos da
“‘domesticacao”. Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdao no
ato desta libertagao é transforma-los em objeto que se devesse salvar
de um incéndio. E faze-los cair no engodo populista e transforma-los
em massa de manobra. (FREIRE, 1987, p. 29)

A principal contradicdo que pode ser detectada em leitura menos apro-
fundada sobre o texto ora sob analise, € que, enquanto o Marco Referencial de Soro-
caba foca em reconhecer o educando como “um ator social e pleno integrado a soci-
edade”, Freire, por sua vez, olha exatamente na direcdo oposta a de integragao social,
por entender esta sociedade como mantenedora da relacdo oprimido-opressor.

Portanto, para ele, o dialogo tem que ser “critico e libertador”, n&o pre-
tendendo, assim, integragdo a sociedade mas, sim, a modificagdo desta. Quanto a
isto, € importante trazer, mais uma vez, a semelhanga com Marx: “[...] de tal modo que
0s pensamentos daqueles aos quais sao negados os meios de produc¢ao intelectual
esta submetido também a classe dominante”. (MARX; ENGELS, 1998, p. 48)

A isto, complementa Freire (1987, p. 29): “O que pode e deve variar, em
funcdo das condig¢des historicas, em funcado do nivel de percepcao da realidade que
tenham os oprimidos, é o conteudo do dialogo”.

Nesta passagem, ele ensina que o ponto de partida nao pode ser geral,
reduzido e tomado a priori sobre o que se deve dialogar, exatamente porque as con-
dicdes anteriores ao dialogo, ndo séo pasteurizadas; portanto, o dialogo deve, sem-
pre, ser contextualizado e tornado profundamente significativo para os educandos,
que também séao sujeitos e autores, nesta pratica.

Ha que se destacar que, em nenhum momento, as citagcbes trazidas
nesta analise a partir dos documentos oficiais abordados, aproximam-se, de alguma
forma, deste compromisso, o que parece indicar a intengao de apropriar-se, por algum
motivo, das palavras de Freire; porém, sem grande interesse em trazer seus objetivos
politico-pedagdgicos a luz do debate.

Portanto, neste topico, foram retomadas as categorias freireanas ja com-

paradas com excertos das obras dos pensadores trabalhados nos primeiros capitulos,
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como suporte a analise dos excertos dos documentos analisados, para comecar a
detecgdo de possiveis convergéncias ou divergéncias do pensamento de Freire, a
partir dos dados colhidos.

A categoria freireana do dialogo acaba por aparecer, de maneira indireta,
na coleta; mas, isto sem, entretanto, qualquer correspondéncia direta com a dimensao
politica, que €& exatamente o que Freire aponta como a necessaria e incontornavel
dimenséao politica do ato de educar, sendo esta preocupacgéo outra das categorias
aqui selecionadas.

Outra categoria, o conhecimento prévio, aparece de maneira mais direta
no documento; mas, este também pecou porque nada aborda sobre sua fundamenta-
¢ao ou pratica, deixando ausentes as relevantes qualidades que Freire aponta sobre
este conceito.

Por fim, a categoria compromisso politico: profundamente imbricada com
as anteriores, acaba por ser turvada em sua possibilidade de ser seguida, ja que as

anteriores sao tomadas de maneira rasa, cega, oca, insipida, nos textos analisados.



127

CONSIDERAGOES FINAIS

Expbs-se que o problema da pesquisa que deu origem a este trabalho,
foi a inquietagcado despertada quando do confronto entre os objetivos politico-pedago-
gicos expostos no conjunto dos documentos que oficializam o curriculo formal da ci-
dade de Sorocaba, e a proposta pedagodgica de Paulo Freire.

Expbs-se, também, as fundamentacdes de Freire, assentadas, principal-
mente, em pensadores como Marx, Hegel, Husserl e Sartre, de onde os objetivos po-
litico-pedagogicos de Freire; isto, na busca de melhor compreendé-los e, entéo, auxi-
liar no aprofundamento das conclusbes sobre o autor enfocado.

Desta pesquisa bibliografica, resultou melhor clareza e proximidade com
a importancia destes paradigmas para Freire, expondo, assim, a convergéncia entre
eles, o0 que ajudou a aprofundar a compreenséo dos objetivos politico-pedagogicos
freireanos.

Sartre, ao se apropriar das premissas de Husserl, ensinando que a cons-
ciéncia é pura acgao e € sempre intencionada a algo, estava preocupado em expor a
condicdo humana como comum a todos, posto que ha limites nas possibilidades dos
seres humanos.

Freire, ao se apegar parcialmente a esta nog¢ao, deixa claro quais sao os
limites que os educadores tém, ao sujeitarem suas ag¢des a realidade intencionada.
Neste sentido e como efeito desta condi¢ao, os educadores, ao perpassar por estas
questdes, podem estar deixando de ser democraticos e horizontais, como buscava o
autor, ao revelar a relagao da categoria educagao como ato politico, com a intencio-
nalidade da fenomenologia existencial.

Quando Marx se preocupa com a dimensao histérica das coisas, na
busca de expor que a estrutura das relagdes sociais vigentes é apenas uma produg¢ao
humana, seu objetivo € significar que, por ser produto, ela pode ser produzida de outra
forma.

Freire, ao se apegar nesta referéncia marxista, também coloca, e com a
mesma preocupacao, a dimensao historica em sua leitura de mundo, para que haja a
possibilidade da construcdo de uma superacao daquilo que ele chama de relacéo
opressor-oprimido.

Marx também informa que sua construcio tedrica tem compromisso com

0s mazelados do mundo, no caso os trabalhadores: "Proletarios de todos os paises,
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uni-vos." (MARX; ENGELS; 2005, p. 69), é sua palavra de ordem.

Neste estudo, buscou-se expor a proximidade deste valor marxista com
o que foi identificado como compromisso politico com a pratica humanizadora, que
Freire expressa varias vezes em sua obra.

Na busca de Freire para cumprir com este compromisso, ele investiga o
que foi aqui categorizado como conhecimento prévio, para identificar as relagbes dos
oprimidos com a realidade opressora, especialmente quando culminaram em conhe-
cimento: esta nog¢ao tem valor fundamental para sua tendéncia pedagdgica.

Isto porque é a partir dela que, para ele, se torna possivel garantir o
protagonismo dos oprimidos no processo da propria emancipagao, por tornar possivel
detectar, no processo, demandas concretas de superacado, advindas da realidade
opressora concreta na qual estao inseridos.

Novamente esta postura aproxima Freire e Marx, que traz, em sua pra-
xis, a afirmacdo de que os seres humanos devem ser protagonistas da transformagao
da realidade para melhor sobreviver, para entdo poder fazer a propria historia.

Mas, para que estas premissas se tornem possiveis na pratica real do
ensino-aprendizagem, Freire se vale do dialogo, ferramenta critica que aponta para a
diregdo humanizadora dos oprimidos.

Isto porque, sem estes como principais protagonistas, a tendéncia peda-
gogica libertadora, simplesmente nao poderia existir. Isto porque nao pode ser subs-
tituida por nenhuma outra pratica, especialmente se anti-dialégica, como o siléncio, a
verborragia, a “sloganizag&o”, a verticalidade, todos instrumentos da “colonizag&o” e
da “dominagéao”.

Quant ao esta ultima, foi exposta e confrontada com as teses de Marx,
pois este denunciava que havia uma ideologia que velava a realidade opressora para
os olhos dos oprimidos; porém, com o dialogo como instrumento utilizavel pelas cate-
gorias supracitadas, torna-se viavel o ato educativo, posto que se torna presente e
claro o embate direto com a disseminacao da ideologia veladora: os conteudos sem-
pre terao significados, porque verao sua génese e escolhas originadas nos discursos
dos oprimidos, ao contrario do que o fenbmeno social velador precisa ter para se fazer.

Portanto, buscou-se apresentar diversos olhares sobre as propostas pe-
dagdgicas, na tentativa de, a partir dos documentos normativos do curriculo soroca-

bano, serem aprofundados nestes resultados.
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A denuncia da preocupacao de Freire com a emancipacédo dos indivi-
duos perante as condi¢cdes sociais que ele considera opressoras, preocupagcao muito
proxima das de Marx, foi abordada para enfatizar que um curriculo que ndo demonstre
as mesmas preocupacdes, desde seus arcaboucos tedricos até suas propostas prati-
cas, dificilmente conseguira, mesmo que reclame a filiagdo freireana em alguma me-
dida, atingir os objetivos de libertagao propostos por Freire na busca da emancipagéo
dos individuos.

Porém, ao analisar os documentos que disciplinam o curriculo formal da
cidade de Sorocaba, foi possivel observar que o Marco Referencial oferece assumida
fundamentagéao tedrica norteadora dos fasciculos da Matriz Curricular, o que, teorica-
mente, lhe aponta para a efetivacdo de uma educacéo libertadora, emancipadora, mi-
nimamente alinhada com os valores humanistas de pensadores progressistas da edu-
cagao.

Porém, nas muitas vezes em que as categorias freireanas foram encon-
tradas no texto, direta ou indiretamente, ndo tinham o aprofundamento necessario
para se fazer convergentes com o que Freire recomendou, concebeu e caracterizou.

Com isto, as categorias ali presentes, embora aparentem ser freireanas,
mesmo que citadas diretamente, ndo contém dimensdes relevantes para a sincronia
entre curriculo e objetivos politico-pedagdgicos freireanos.

Conforme ja citado, a preocupagao declarada da Secretaria de Educa-
¢ao de Sorocaba com o conhecimento prévio dos educandos, ao nao deixar claro qual
€ a dimensao, sentido, contexto e ferramentas politico-pedagdgicas em que se apoia
para efetivar-se a partir disto, impediu que a proposta se materialize na pratica de
ensino-aprendizagem.

Consequentemente, ao se deparar com o que €, de fato, importante para
a composicao de praticas pedagogicas concretas e seus objetivos politicos, ou seja,
com as propostas praticas do curriculo, nota-se maior aproximagao com a pedagogia
tradicional.

Isto porque os conteudos estdo escolhidos antecipadamente, e sem a
participagdo dos educandos, o que os deixa sem nenhuma legitimagao concreta, por-
que ndo coletados junto ao alvo do projeto educativo, a partir da realidade em que
serdo aplicados; portanto, o Marco Referencial se posiciona fundamentalmente dis-

tante do que Freire e os demais autores, nos quais ele se apoia, defendem.



130

H4, aqui, assim, evidente contrassenso entre os discursos teorico e o
propositor das praticas pedagdgicas expostas nos documentos formatadores do cur-
riculo municipal de Sorocaba.

Diante da incontestavel deliberagao sobre conteudos em momento di-
verso do dialogo, determinando o que deve ser administrado em sala de aula, esta-se
ignorando, mesmo que delimitando Freire como fundamentagao tedrica, o contexto
historico em que estes educandos estao inseridos, suas condi¢des sociais e as opres-
sdes vividas por eles, e que deveriam ser problematizadas no espaco de ensino-
aprendizagem; isto, foi neglicenciado.

H4, também, outras questdes a serem enfrentadas; se o curriculo se es-
forca para trazer Paulo Freire como um dos norteadores de seus discursos teoéricos e
praticos, por que negligencia dimensdes e caracteristica profundamente relevantes
para concretizar os objetivos politico-pedagogicos deste autor?

Sera que os resultados da presente analise corroboram e ajudam a de-
nunciar que a intencao politica da existéncia de tal documento é ideoldgica? Esta a
possibilidade que comeca a se fazer provavel.

Porém, o que é possivel concluir com propriedade e, a partir dos resul-
tados aqui apresentados, € que o curriculo formal ndo tem, fundamentalmente, com-
promisso concreto com a educacao libertadora; pelo menos, conforme Freire propés.

Pois bem: passa a ser possivel dizer, também, que, como pesquisador
e autor deste estudo, acredito que o minimo que deve ser feito para poder atingir a
convergéncia minimamente aceitavel com a tendéncia que surgiu a partir dos pensa-
mentos propostos por Freire, seriam:

1) Construir um curriculo formal que vise possibilitar praticas contextu-
alizadas com os problemas concretos das comunidades vinculadas
as escolas, com sentido emancipador;

2) Proporcionar formagéo continua e valorizagdo material da mao de
obra pedagdgica;

3) Construir um ambiente escolar onde haja constante valorizagao da
democracia participativa horizontal, permitindo que todas as cama-
das envolvidas tenham voz garantida, em espagos horizontais e de-

liberativos.
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Obra — Pedagogia Do Oprimido — 11° Edi¢ao — Paz e Terra

Pagina

Citac¢ao destacada (epistemo-
logica ou gnosiologica)

Comentarios a
partir de sua
compreensio

Relacdes possiveis — articulacoes

com outros autores da filosofia —

justificar e comentar a partir de
citacoes

12

Na verdade, porém, ndo ¢ a
conscientizagdo que pode levar
o povo a “fanatismos destruti-
vos”. Pelo contrario, a conscien-
tizagdo, que lhe possibilita inse-
rir-se no processo historico,
como sujeito, evita os fanatis-
mos e o inscreve na busca de sua
afirmagao.

Utiliza da caracte-

ristica  historica
que a realidade
tem.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedente, aperfeicoava
sua industria e seu comércio € mo-
dificava seu regime social em fun-
¢ao das modificacdes das necessida-
des. ” (p. 43) MARX, Karl; EN-
GELS,  Friedrich.A  Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
¢ Costa. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

12

“Se a tomada de consciéncia
abre o caminho a expressao das
insatisfagdes sociais, se deve a
que estas s3o0 componentes reais
de uma situagdo de opressiao”

Francisco Weffort, Prefacio a Paulo
Freire, Educacao conto Pratica da
Liberdade. Rio de Janeiro, Paz
eTerra, 1967.

12

O medo da liberdade, de que ne-
cessariamente nao tem consci-
éncia o seu portador, o faz ver o
que ndo existe. No fundo, o que
teme a liberdade se refugia na
seguranca vital, como diria He-
gel, preferindo-a a liberdade ar-
riscada.

Utiliza-se do con-
ceito de seguranga
vital de Hegel.

“...And it is safely by risking life
that freedom is obtained... The indi-
vidual, who has hot staked his life
may, no doubt, be recognized as a
person; but he has not attained the
truth of this recognition as an inde-
pendent self-consciousness.” Hegel,
The Phenomenology of Mind, Har-
per and Row, 1967, p.233.

"... e & seguramente arriscando a
vida que a liberdade ¢ obtida ... O
individuo, que tem um interesse ar-
dente a sua vida pode, sem duvida,
ser reconhecido como uma pessoa,
mas ele nao alcancou a verdade
deste reconhecimento como um Au-
toconsciéncia  independente .
(Trad. deste pesquisador)
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13

Dai que seja este, com todas as
deficiéncias de um ensaio pura-
mente aproximativo, um traba-
lho para homens radicais. Cris-
taos ou marxistas, ainda que dis-
cordando de nossas posicdes,
em grande parte, em parte ou em
sua totalidade, estes, estamos
certos, poderao chegar ao fim do
texto.

Aproxima a carac-
teristica radical ao
marxismo.

13

Enquanto a sectarizagdo ¢ mi-
tica, por isto alienante, a radica-
lizagdo € critica, por isto liberta-
dora. Libertadora porque, impli-
cando no enraizamento que 0s
homens fazem na op¢ao que fi-
zeram, os engaja cada vez mais
no esfor¢o de transformagdo da
realidade concreta, objetiva.

Nota-se uma apro-
xima¢do com a
ideia da critica
como transforma-
dora da realidade
objetiva.

13

Parta de quem parta, a sectariza-
¢do ¢ um obstaculo a emancipa-
¢do dos homens. Dai que seja
doloroso observar que nem sem-
pre o sectarismo de direita pro-
voque o seu contrario, isto €, a
radicalizagdo do revolucionario.

Nota-se uma apro-
ximag¢ao de radi-
calizagdo para
com o conceito de
revolucionario.

13

Nao sdo raros os revoluciona-
rios que se tornam reacionarios
pela sectarizagdao em que se dei-
xam cair, ao responder a sectari-
zagao direitista.

Freire coloca re-
volucionario com
algo oposto ao di-
reitismo

13-14

Por outro lado, jamais serd o ra-
dical um subjetivista. E que,
para ele, o aspecto subjetivo
toma corpo numa unidade dialé-
tica com a dimensao objetiva da
propria idéia, isto €, com 0s con-
teidos concretos da realidade
sobre a qual exerce o ato cog-
noscente. Subjetividade e obje-
tividade, desta forma, se encon-
tram naquela unidade dialética
de que resulta um conhecer soli-
dario com o atuar e este com
aquele. E exatamente esta uni-
dade dialética a que gera um
atuar e um pensar certos na e so-
bre a realidade para transforma-
la.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27
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14

Até quando se pensa dialético, a
sua ¢ uma “dialética domesti-
cada”.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

14

Esta ¢ a razdo também porque o
homem de esquerda, ao sectari-
zar-se, se equivoca totalmente
na sua interpretagdo “dialética”
da realidade, da historia, dei-
xando-se cair em posigdes fun-
damentalmente fatalistas.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

14

O radical, comprometido com a
libertagdo dos homens, ndo se
deixa prender em ‘“circulos de
seguranga”, nos quais aprisiona
também a realidade. Tao mais
radical, quanto mais se inscreve
nesta realidade para, conhe-
cendo-a melhor, melhor poder
transforma-1la.

Utiliza-se do con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
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69-72.

14

Se a sectariza¢do, como afirma-
mos, € o proprio do reacionario,
a radicalizagdo ¢ o proprio do
revolucionario. Dai que a peda-
gogia do oprimido, que implica
numa tarefa radical, cujas linhas
introdutdrias pretendemos apre-
sentar neste ensaio € a propria
leitura deste texto ndo possam
ser realizadas por sectarios.

Conecta o con-
ceito de radical
com o de revolu-
¢ao.

14

Nao teme enfrentar, ndo teme
ouvir, ndo teme o desvelamento
do mundo. Nao teme o encontro
com o povo. Nao teme o didlogo
com ele, de que resulta o cres-
cente saber de ambos.

Cita Rosa Luxem-
burgo para susten-
tar tal posigao.

"Enquanto o conhecimento tedrico
permanega como privilégio de uns
quantos ‘académicos’ dentro do
Partido, este se encontrara em
grande perigo de ir ao fracasso".
Rosa Luxemburgo, “Reforma o Re-
volucion"? In: Wrigh Mills, Los
Marxistas. México. Ed. Era S. A.,
1964, pag. 171.

1° Capitulo

Justificativa da pedagogia do opri-
mido

16

Constatar esta preocupagdo im-
plica, indiscutivelmente, em re-
conhecer a desumanizac¢ao, nao
apenas como viabilidade onto-
logica, mas como realidade his-
torica. E também, e talvez so-
bretudo, a partir desta dolorosa
constatacdo, que os homens se
perguntam sobre a outra viabili-
dade — a de sua humanizacao.
Ambas, na raiz de sua inconclu-
sd0, que oS inscreve num perma-
nente movimento de busca. Hu-
manizagdo e desumanizagao,
dentro da historia, num contexto
real, concreto, objetivo, sdo pos-
sibilidades dos homens como
seres inconclusos e conscientes
de sua inconclusao.

Utiliza da caracte-
ristica  historica
que a realidade
tem.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedente, aperfeicoava
sua industria e seu comércio € mo-
dificava seu regime social em fun-
¢ao das modificacOes das necessida-
des. ” (p. 43) MARX, Karl; EN-
GELS,  Friedrich.A  Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

16

E distor¢do possivel na historia,
mas nao vocacao historica. Na
verdade, se admitissemos que a
desumanizacgao ¢ vocacao histo-
rica dos homens, nada mais teri-
amos que fazer, a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total

Pode-se notar uma
significacdo seme-
lhante entre traba-
lho livre e desalie-
nagao.

Marx
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desespero. A luta pela humani-
zacdo, pelo trabalho livre, pela
desalienacdo, pela afirmagao
dos homens como pessoas,
como ‘“‘seres para si”, ndo teria
significagdo.

17

Quem, melhor que os oprimi-
dos, se encontrard preparado
para entender o significado ter-
rivel de uma sociedade opres-
sora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao?
Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade
da libertagdao? Libertagdao a que
ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela.

Utiliza-se do con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

17

Ha algo, porém, a considerar
nesta descoberta, que esta dire-
tamente ligado a pedagogia li-
bertadora. E que, quase sempre,
num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos,
em lugar de buscar a libertagao,
na luta e por ela, tendem a ser
opressores também, ou subo-
pressores. A estrutura de seu
pensar se encontra condicionada
pela contradi¢do vivida na situ-
acdo concreta, existencial, em
que se “formam”. O seu ideal &,
realmente, ser homens, mas,
para eles, ser homens, na contra-
dicdo em que sempre estiveram
e cuja superacao nao lhes esta,
clara, ¢ ser opressores. Estes sao
o seu testemunho de humani-
dade.

Parece se utilizar
do conceito de ide-
ologia marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo 0s Unicos razoaveis, 0s
unicos verdadeiramente validos. A
classe que dispdem dos meios da
producao material dispde também
dos meios da producdo intelectual,
de tal modo que os pensamentos da-
queles aos quais sdo negados os
meios de producdo intelectual esta
submetido também a classe domi-
nante. ” (p. 48) (p. 29-30) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
Castro e Costa. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1998.

18

O “homem novo”, em tal caso,
para os oprimidos, ndo ¢ o ho-
mem a nascer da superagdao da

Utiliza-se do con-
ceito de conscién-
cia de classe de
George Lukécs.

Now class consciousness consists in
fact of the appropriate and rational
reactions ‘imputed’ [zugerechnet]
to a particular typical position in the
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contradi¢cdo, com a transforma-
¢do da velha situacdo concreta
opressora, que cede seu lugar a
uma nova, de libertacdo. Para
eles, o novo homem sdo eles
mesmos, tornando-se opresso-
res de outros. A sua visao do ho-
mem novo ¢ uma visdo indivi-
dualista. A sua aderéncia ao
opressor ndo lhes possibilita a
consciéncia de si como pessoa,
nem a consciéncia de classe
oprimida.

process of production.!'" This con-
sciousness is, therefore, neither the
sum nor the average of what is
thought or felt by the single individ-
uals who make up the class. And yet
the historically significant actions
of the class as a whole are deter-
mined in the last resort by this con-
sciousness and not by the thought of
the individual — and these actions
can be understood only by reference
to this consciousness.

Agora, a consciéncia de classe con-
siste, na verdade, em reagdes apro-
priadas e racionais "atribuidas" [zu-
gerechnet] a uma posigao particular
tipica no processo de producdo.
Essa consciéncia, portanto, niao ¢
nem a soma nem a média do que ¢
pensado ou sentido pelos individuos
unicos que compdem a classe. No
entanto, as acdes historicamente
significativas da classe como um
todo sdo determinadas em ultima
instancia por essa consciéncia e nao
pelo pensamento do individuo - e
essas agdes sO podem ser entendidas
por referéncia a essa consciéncia.
(Trad. deste pesquisador)
LUKACS, Georg. History & Class
Consciousness 1920. Trd Rodney
Livingstone. Londres: Merlin Press,
1967

19

No momento, porém, em que se
comece a auténtica luta para
criar a situacdo que nascerd da
superacgao da velha, j& se esta lu-
tando pelo Ser Mais. E, se a si-
tuagdo opressora gera uma tota-
lidade desumanizada e desuma-
nizante, que atinge aos que opri-
mem e aos oprimidos, ndo vai
ceder, como ja afirmamos, aos
primeiros, que se encontram de-
sumanizados pelo s6 motivo de
oprimir, mas aos segundos, ge-
rar de seu ser menos a busca do

Utiliza-se do con-
ceito de totali-
dade.

“Se comegassemos pela populagdo,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
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ser mais de todos.

Carvalho. Buenos Aires:
Veintiuno Editores, 1973

Siglo

19

Vale dizer pois, que reconhecer-
se limitadas pela situacdo con-
creta de opressao, de que o falso
sujeito, o falso “ser para si”, € o
opressor, nao significa ainda a
sua libertagdo. Como contradi-
¢ao do opressor, que tem neles a
sua verdade, como disse Hegel,
somente superam a contradi¢ao
em que se acham, quando o re-
conhecer-se oprimidos os en-
gaja na luta por libertar-se.

Cita Hegel como
referéncia direta.

"The truth of the independent con-
sciousness is (accordingly) the con-
sciousness of the bondsman”. He-
gel, op. cit., p. 237.

“A verdade da consciéncia indepen-
dente ¢ (consequentemente) a cons-
ciéncia do fiador. ” (Trad. deste pes-
quisador)

19

Nao basta saber-se numa rela-
¢do dialética com o opressor —
seu contrario antagénico — des-
cobrindo, por exemplo, que sem
eles o opressor ndo existiria,
(Hegel) para estarem de fato li-
bertados.

Cita Hegel como
referéncia direta.

19

E preciso, enfatizemos, que se
entreguem a praxis libertadora.

Utiliza-se do con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

20

Se 0 que caracteriza os oprimi-
dos, como “consciéncia servil”
em relagdo a consciéncia do se-
nhor, ¢ fazer-se quase “coisa” e
transformar-se, como salienta
Hegel”, em “consciéncia para
outro”, a solidariedade verda-
deira com eles estd em com eles
lutar para a transformacao da re-
alidade objetiva que os faz ser
este "ser para outro”.

Cita diretamente

Hegel

“the one is independent, and its es-
sential nature is to be for itself; the
other is dependent and its essence is
life or existence for another. The
former is the Master, or Lord, the
latter the Bondsman.” Hegel, op. cit,
p. 234.

"O um ¢ independente, e sua
natureza essencial é ser para si
mesmo; o outro ¢ dependente e sua
esséncia ¢ vida ou existéncia para




142

outro. O Senhor é o Mestre, Senho-
rio, o ultimo, o fiador. ” (Trad. deste
pesquisador)

20

O opressor s6 se solidariza com
os oprimidos quando o seu gesto
deixa de ser um gesto piegas e
sentimental, de carater indivi-
dual, e passa a ser um ato de
amor aqueles. Quando, para ele,
os oprimidos deixam de ser uma
designagao abstrata e passam a
ser os homens concretos, injus-
ticados e roubados. Roubados
na sua palavra, por isto no seu
trabalho comprado, que signi-
fica a sua pessoa vendida. S6 na
plenitude deste ato de amar, na
sua existenciagdo, na sua praxis,
se constitui a solidariedade ver-
dadeira.

Utiliza-se do con-
ceito de praxis.

A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

20

Da mesma forma como ¢, em
uma situacdo concreta — a da
opressao — que se instaura a con-
tradi¢do opressor-oprimidos, a
superagcao desta contradi¢dao so
se pode verificar objetivamente
também.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

20

Nem objetivismo, nem subjeti-
vismo ou psicologismo, mas
subjetividade e objetividade em
permanente dialeticidade.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano € por ela interpretado. ”
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MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

20

A realidade social, objetiva, que
ndo existe por acaso, mas como
produto da agdo dos homens,
também ndo se transforma por
acaso. Se os homens so os pro-
dutores desta realidade e se esta,
na “invasdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opres-
sora ¢ tarefa historica, é tarefa
dos homens.

Utilizou da carac-
teristica historica e
materialista da re-
alidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedente, aperfeicoava
sua industria e seu comércio € mo-
dificava seu regime social em fun-
¢ao das modificacdes das necessida-
des. ” (p. 43) MARX, Karl; EN-
GELS,  Friedrich.A  Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias - o
de Feuerbach incluido - ¢ que as coi-
sas [der Gegenstand], a realidade, o
mundo sensivel sao tomados apenas
sobre a forma do objecto [des Ob-
jekts] ou da contemplagdo [Ans-
chauung]; mas ndo como atividade
sensivel humana, praxis, nao sub-
jectivamente. Por isso aconteceu
que o lado activo foi desenvolvido,
em oposi¢do ao materialismo, pelo
idealismo - mas apenas abstracta-
mente, pois que o idealismo natural-
mente ndo conhece a actividade sen-
sivel, real, como tal. Feuerbach quer
objectos [Objekte] sensiveis real-
mente distintos dos objectos do pen-
samento; mas ndo toma a propria
actividade humana como atividade
objectiva [gegenstindliche
Tatigkeit]. ” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alemd
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.
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21

Ao fazer-se opressora, a reali-
dade implica na existéncia dos
que oprimem e dos que sdo opri-
midos. Estes, a quem cabe real-
mente lutar por sua libertacao
juntamente com os que com eles
em verdade se solidarizam, pre-
cisam ganhar a consciéncia cri-
tica da opressdo, na praxis desta
busca.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

21

Excerto retirado do texto

Citagdo direta a
Marx feita pelo
autor.

“Hay que hacer la opresion real to-
davia mas opresiva afadiendo a
aquella la consciencia de la opre-
sion, haciendo la infamia todavia
mas infamante, al pregonarla”
“Marx/Engels, La Sagrada Familia
y Otros Escritos. México, Grijalbo,
1962, p. 6.

"Vocé tem que fazer a opressao real
ainda mais opressiva
acrescentando-lhe a consciéncia da
opressao, tornando a infamia ainda
mais infame, proclamando-
a.”(Trad. propia)

21

Neste sentido, em si mesma,
esta realidade é funcionalmente
domesticadora. Libertar-se de
sua forca exige, indiscutivel-
mente, a emersao dela, a volta
sobre ela. Por isto ¢ que, s6 atra-
vés da praxis auténtica, que nao
sendo “blablabla”, nem ati-
vismo, mas acao ¢ reflexdo, ¢
possivel fazé-lo.

Utiliza-se do con-
ceito de praxis

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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21

Este fazer “a opressao real ainda
mais opressora, acrescentando-
lhe a consciéncia da opressao”,
a que Marx se refere, corres-
ponde a relacao dialética subje-
tividade-objetividade. Somente
na sua solidariedade, em que o
subjetivo constitui com o obje-
tivo uma unidade dialética, ¢é
possivel a praxis auténtica.

Utiliza a caracte-
ristica de dialética
da realidade.
Utiliza o conceito
de praxis.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

21

A préaxis, porém, ¢ reflexdo e
a¢ao dos homens sobre o mundo
para transforma -lo, Sem ela, ¢
impossivel a superacdo da con-
tradi¢ao opressor-oprimidos.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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21

Desta forma, mais uma vez, ¢
impossivel a “insercdo critica”,
que sO existe na dialeticidade
objetividade-subjetividade.

Utiliza da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

21

Ao ndo negar o fato, mas ao dis-
torcer suas verdades, a “raciona-
lizagdao” “retira” as bases objeti-
vas do mesmo. O fato deixa de
ser ele concretamente e passa a
ser um mito criado para a defesa
da classe do que fez o reconhe-
cimento, que, assim, se torna
falso.

Utiliza o conceito
de ideologia.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo os Unicos razoaveis, 0s
unicos  verdadeiramente  vali-
dos.”“A classe que dispdem dos
meios da producdo material dispoe
também dos meios da produgdo in-
telectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sdo nega-
dos os meios de producdo intelec-
tual estd submetido também a classe
dominante. ” (p. 48) (p. 29-30)
MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

22

Excerto retirado do texto.

Citagao direta de
Lucéks pelo autor.

“(...) il doit, pour employer les mots
de Marx, expliquer aux masses leur
propre action non seulement afin
d’assurer la continuité des expé-
riences revolutionnaires du proléta-
riat, mais aussi d’activer consciem-
ment le développement ulterieur de
ces expeériences’.
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G. Lukécs, Lenine. Paris, Etudes et
Documentation Internationales,
1965, p.62.

“(...)deve, nas palavras de Marx, ex-
plicar para as massas sua propria
acdo, ndo sO para garantir a conti-
nuidade das experiéncias revolucio-
narias do proletariado, mas também
para ativar conscientemente o de-
senvolvimento dessas experiéncias.
"(Trad. deste pesquisador)

22

E que ndo haveria agdo humana
se ndo houvesse uma realidade
objetiva, um mundo como “ndo
eu” do homem, capaz de desa-
fio-lo; como também pao have-
ria a¢do humana se o homem
ndo fosse um “projeto”, um
mais além de si, capaz de captar
a sua realidade, de conhecé-la
para transforma-la.

Utiliza-se das ca-
racteristicas  do
subjetivo apresen-
tadas por Sartre

“(...)o homem nada ¢ além do que
ele se faz. (...)o homem ¢, antes de
tudo, aquilo que projeta vir a ser, e
aquilo que tem consciéncia de pro-
jetar vir a ser.”

SARTRE, J.P.O existencialismo ¢
um humanismeo.Trd. Jodo Batista
Kreuch. 4 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.

22

Num pensar dialético, acdo e
mundo, mundo e acdo, estio in-
timamente solidarios.

Utiliza-se da ca-
racteristica dialé-
tica da realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

22

Para nos, contudo, a questao nao
estd propriamente em explicar
as massas, mas em dialogar com
elas sobre a sua agdo. De qual-
quer forma, o dever que Lukacs
reconhece ao partido revolucio-
nario de “explicar as massas a
sua acao” coincide com a exi-
géncia que fazemos da inser¢ao

Citacao direta de
Marx pelo autor.

“A teoria materialista de que os ho-
mens sdo produtos das circunstan-
cias e da educacao, e de que, por-
tanto, os homens modificados sao
produto de circunstancias distintas e
de uma educagdo distinta, esquece
que as circunstancias sao transfor-
madas precisamente pelos homens,
e que o proprio educador precisa ser
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critica das massas na sua reali-
dade através da praxis, pelo fato
de nenhuma realidade se trans-
formar a si mesma.

educado. ” MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich. Ludwig Feuerbach e o
Fim da Filosofia Alemd Classica.
Trd. Alvaro Pina.Lisboa: Avante!,
1988, p. 69-72.

23

Se, porém, a pratica desta edu-
cacdo implica no poder politico
e se os oprimidos ndo o té€m,
como entdo realizar a pedagogia
do oprimido antes da revolugao?

Utiliza o conceito
de revolugao.

23

O primeiro, em que os oprimi-
dos vao desvelando o mundo da
opressao € vao comprometendo-
se na praxis, com a sua transfor-
macao;

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

23

Em qualquer destes momentos,
sera sempre a acdo profunda,
através da qual se enfrentard,
culturalmente, a cultura da do-
minacdo. No primeiro mo-
mento, por meio da mudanga da
percepcao do mundo opressor
por parte dos oprimidos; no se-
gundo, pela expulsao dos mitos
criados e desenvolvidos na es-
trutura opressora € que se pre-
servam como espectros miticos,
na estrutura nova que surge da
transformagao revoluciondria.

Aproxima-se do
conceito de ideo-
logia.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo 0s Unicos razoaveis, 0s
unicos  verdadeiramente  vali-
dos.”“A classe que dispdem dos
meios da producdo material dispoe
também dos meios da produgdo in-
telectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sdo nega-
dos os meios de producdo intelec-
tual estd submetido também a classe
dominante. ” (p. 48) (p. 29-30)
MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.
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24

Este enrijecimento ndo se con-
funde, pois, com os freios refe-
ridos anteriormente e que tém
de ser impostos aos antigos
opressores para que nao restau-
rem a ordem dominadora. E de
outra natureza. Implica a revo-
lucdo que, estagnando-se, volta-
se contra o povo, usando o
mesmo aparato burocratico re-
pressivo do Estado, que devia
ter sido radicalmente suprimido,
como tantas vezes salientou
Marx.

O autor se referén-
cia diretamente a
Marx

25

E que, para eles, pessoa humana
sdo apenas eles. Os outros, estes
sdo “coisas”. Para eles, ha um so
direito — o seu direito de vive-
rem em paz, ante o direito de so-
breviverem, que talvez nem se-
quer reconhegam, mas somente
admitam aos oprimidos.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sdo Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicdo, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

25

Fora da posse direta, concreta,
material, do mundo ¢ dos ho-
mens, 0S opressores nao se po-
dem entender a si mesmos. Nao
podem ser. Deles como consci-
éncias necrofilas, diria Fromm
que, sem esta posse, "perderiam
el contacto con el mundo”

Citacao direta de
Fromm pelo o au-
tor.

Erich Fromm, El Corazéon del Hom-
bre, Breviario. México, Fondo de
Cultura Econémica, 1967, p.41.

“perderam o contato com o
mundo”(Trad. deste pesquisador)

25

Dai que tendam a transformar
tudo o que os cerca em objetos
de seu dominio. A terra, os bens,
a producdo, a criagdo dos ho-
mens, 0os homens mesmos, o
tempo em que estdo os homens,
tudo se reduz a objeto de seu co-
mando.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sd0 basta para permitir uma visao
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clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

26

Nao poderia deixar de ser assim.
Se a humanizacao dos oprimi-
dos ¢é subversdo, sua liberdade
também o é. Dai a necessidade
de seu constante controle. E,
quanto mais controlam os opri-
midos, mais os transformam em
“coisa”, em algo que € como se
fosse inanimado.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sa0 Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

26

Esta tendéncia dos opressores
de inanimar tudo e todos, que se
encontra em sua ansia de posse,
se identifica, indiscutivelmente,
com a tendéncia sadista. “El pla-
cer del dominio completo sobre
otra persona (o sobre otra crea-
tura animada), diz Fromm, es la
esencia misma del impulso sa-
dico. Otra manera de formular la
misma idea es decir que el fin
dei sadismo es convertir un ho-
mbre en cosa, algo animado em
algo inanimado, ya que medi-
ante el control completo y abso-
luto el vivir pierde uma cualidad
essencial de la vida: la libertad.”

Cita¢do direta de
Fromm pelo o au-
tor.

Erich Fromm, El Corazén del Hom-
bre, Breviario. México, Fondo de
Cultura Econdémica, 1967, p.30.

“O prazer do dominio completo so-
bre outra pessoa( sobre outra cria-
tura viva), diz Fromm, tem a mesma
esséncia do impulso sadico. Outra
maneira de formular a mesma ideia
¢ dizer que a finalidade do sadismo
¢ converter o homem em coisa, algo
vivo em algo morto, ja que mediante
o controle completo e absoluto o vi-
ver perde a qualidade essencial da
vida: a liberdade” (Trad. deste pes-
quisador)

26

Dai que vao se apropriando,
cada vez mais, da ciéncia tam-
bém, como instrumento para
suas finalidades. Da tecnologia,

O autor cita Mar-
cuse como refe-
réncia de estudo.

A proposito das “formas dominan-
tes de controle social” ver: Herbert
Marcuse, L'Homme Unidimensio-
nel e Eros et Civilisation. Paris, Edi-
tions de Minuit, 1968-1961, obras ja
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que usam como forca indiscuti-
vel de manutencao da “ordem”
opressora, com a qual manipu-
lam e esmagam.

traduzidas para o portugués.

26

Os oprimidos, como objetos,
como quase “coisas", ndo tém
finalidades. As suas, sdo as fina-
lidades que lhes prescrevem os
opressores.

Utiliza-se do con-
ceito de coisifica-
¢do

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sdo Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicdo, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

27

Comportam-se, assim, como
quem ndo cré no povo, ainda
que nele falem. E crer no povo ¢
a condicdo prévia, indispensa-
vel, a mudanca revolucionaria.
Uma revolucionaria se reco-
nhece mais por esta crenga no
povo, que o engaja, do que por
mil acdes sem ela.

Utiliza-se do con-
ceito de revolu-
¢ao.

27

Este fatalismo, as vezes, da, a
impressao, em analises superfi-
ciais, de docilidade, como cara-
ter nacional, o que ¢ um engano.
Este fatalismo, alongado em do-
cilidade, ¢ fruto de uma situagao
historica e sociologica e ndo um
traco essencial da forma de ser
do povo.

Utiliza-se da ca-
racteristica histo-
rica da realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.
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27

Na “imersao” em que se encon-
tram, ndo podem os oprimidos
divisar, claramente, a “ordem”
que serve aos opressores que, de
certa forma, “vivem” neles.
“Ordem” que, frustrando-os no
seu atuar, muitas vezes os leva a
exercer um tipo de violéncia ho-
rizontal com que agridem os
proprios companheiros.

Citacao direta de
Frantz Fanon pelo
0 autor.

Frantz Panon, Los condenados de la
Tierra. México. Fondo de Cultura.
1965: “...el colonizado no deja de li-
berarse entre las nueve de la noche
y las seis de la mafiana. Esa agresi-
vidad sedimentada en sus musculos
va a manifestarla al colonizado pri-
mero contra los suyos” (p. 46).

“O colonizado nao de libertar-se en-
tre as nove da noite e as seis da ma-
nha. Essa agressividade sedimen-
tada em seus musculos ird se mani-
festar no colonizado primeiro com
seus comuns. ’(Trad. deste pesqui-
sador)

28

E interessante observar como
Memmi, em uma excepcional
analise da “consciéncia coloni-
zada”, se refere a sua repulsa de
colonizado ao colonizador mes-
clada, contudo, de “apaixonada”
atracao por ele.

Citacao direta de
Albert Memmi,
pelo o autor.

Albert Memmi, — “How could the
colonizer look after his workers
while periodically gunning down a
crowd of the colonized? How could
the colonized deny himself so cru-
elly yet make such excessive de-
mands? How could he hate the col-
onizers and yet admire them so pas-
sionately? (I too felt this admiration,
diz Memmi, in spite of myself).”
Albert Memmi, The Colonizer and
the Colonized. Boston, Beacon
Press, 1967, p. X, Prefacio. Em por-
tugués, Retrato do colonizado pre-
cedido pelo retrato do colonizador,
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, 2a
edicao.

“Como podem os colonizadores
cuidarem de seus trabalhadores en-
quanto periodicamente assassinar
com armas de fogo uma multidao de
colonizados? Como podem os colo-
nizados negarem a si mesmos tao
cruelmente e ainda fazerem deman-
das tdo excessivas? Como podem
eles odiarem os colonizadores e
ainda admirarem tao intensamente?
( Eu também sinto essa admiracao,
diz Memmi, ao em vez de a mim
mesmo)” (Trad. deste pesquisador)

29

Dentro desta visdo inauténtica
de si e do mundo os oprimidos

Utiliza-se do con-

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
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se sentem como se fossem uma
quase “coisa" possuida pelo
opressor.

ceito de coisifica-
cao

dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

29

E este carater de dependéncia
emocional e total dos oprimidos
que os pode levar a manifesta-
¢oes que Fromm chama de ne-
crofilas. De destrui¢ao da vida.
Da sua ou da do outro, oprimido
também.

Cita diretamente o
conceito de agdo
necroéfila de
Fromm

29

Somente quando os oprimidos
descobrem, nitidamente, o
opressor, € se engajam na luta
organizada por sua libertagao,
comegam a crer em si mesmos,
superando, assim, sua “conivén-
cia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser
feita em nivel puramente inte-
lectual, mas da acdo, o que nos
parece fundamental, ¢ que esta
ndo se cinja a mero ativismo,
mas esteja associada a sério em-
penho de reflexdo, para que seja
praxis.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

29

O que pode e deve variar, em
fun¢ao das condicdes historicas,
em funcdo do nivel de percep-
¢do da realidade que tenham os
oprimidos ¢ o conteudo do dia-
logo.

Utiliza da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
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industria ¢ seu comércio ¢ modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

29- 30

Por outro lado, se 0 momento ja
¢ o da acdo, esta se fara autén-
tica praxis se o saber dela resul-
tante se faz objeto da reflexao
critica. Neste sentido, ¢ que a
praxis constitui a razao nova da
consciéncia oprimida e que a re-
volugdo, que inaugura o mo-
mento histérico desta razdo, ndo
possa encontrar viabilidade fora
dos niveis da consciéncia opri-
mida.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

31

Ao fazermos estas considera-
¢Oes, outra coisa nao estamos
tentando sendo defender o cara-
ter eminentemente pedagogico
da revolugao.

Utiliza-se do con-
ceito de revolu-
¢ao.

31

Tal liberdade requer que o indi-
viduo seja ativo e responsavel,
ndo um escravo nem uma pega
bem alimentada da maquina.
Nao basta que os homens nao
sejam escravos; se as condi¢des
sociais fomentam a existéncia
de automatos, o resultado nao é
0 amor a vida, mas o amor a
morte.

Citacao direta de
Fromm pelo autor.

Erich Fromn, op. cit.,pp. 54-5.

31

E como homens que os oprimi-
dos tém de lutar e ndo como
"coisas”. E precisamente porque
reduzidos a quase “coisas”, na
relacdo de opressdo em que es-
tdo, que se encontram destrui-
dos. Para reconstruir-se ¢ im-
portante que ultrapassem o es-
tado de quase “coisas”.

Utiliza-se do con-
ceito de coisifica-
¢do

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”




155

LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sdo Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

31

Nao ha outro caminho sendo o
da pratica de uma pedagogia hu-
manizadora, em que a lideranga
revolucionaria, em lugar de se
sobrepor aos oprimidos e conti-
nuar mantendo-os como quase
“coisas”, com eles estabelece
uma relagdo dialdgica perma-
nente.

Utiliza-se do con-
ceito de coisifica-
cao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

31

O Autor cita diretamente Alvaro
Viera Pinto

Fenomenologia

“O método ¢, na verdade (diz o pro-
fessor Alvaro Vieira Pinto), a forma
exterior e materializada em atos,
que assume a propriedade funda-
mental da consciéncia: a sua inten-
cionalidade. O proprio da conscién-
cia € estar com o mundo e este pro-
cedimento ¢ permanente e irrecusa-
vel. Portanto, a consciéncia é, em
sua esséncia, um ‘caminho para’
algo que ndo ¢ ela, que esta fora
dela, que a circunda e que ela apre-
ende por sua capacidade ideativa.
Por defini¢do, continua o professor
brasileiro, a consciéncia €, pois, mé-
todo, entendido este no seu sentido
de méxima generalidade. Tal ¢ a
raiz do método, assim como tal é a
esséncia, da consciéncia, que so
existe enquanto faculdade abstrata e
metddica. ”

32

Ao alcangarem, na reflexao e na
acdo em comum, este saber da
realidade, se descobrem como

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
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seus refazedores permanentes.

entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

2° Capitulo

33

Conteudos que sao retalhos da
realidade desconectados da tota-
lidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam signi-
ficagdo.

Utiliza-se do con-
ceito de totalidade
da realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcangando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
nao teriamos uma representacao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

33

Arquivados, porque, fora da
busca, fora da praxis, os homens
nao podem ser.

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

34

Os educandos, alienados, por
sua vez, a maneira do escravo na
dialética hegeliana, reconhecem

Utiliza-se do con-
ceito da conscién-

“the one is independent, and its es-
sential nature is to be for itself; the
other is dependent and its essence is
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em sua ignorancia a razdo da
existéncia do educador, mas nao
chegam, nem sequer ao modo
do escravo naquela dialética, a
descobrir-se educadores do edu-
cador.

cia escrava de He-
gel.

life or existence for another. The
former is the Master, or Lord, the
latter the Bondsman.” Hegel, op. cit,
p. 234.

34

Na verdade, o que pretendem os
opressores ‘¢ transformar a
mentalidade dos oprimidos e
ndo a situagdo que os oprime”, €
isto para que, melhor adap-
tando-os a esta situacdo, melhor
os domine.

Citacao direta de
Simone de Beau-
voir pelo autor.

Simone de Beauvoir, El pensami-
ento Politico de la Derecha. Buenos
Aires, Ediciones Siglo
Veinte/S.R.L.,1963, p. 34.

36

O de ordenar o que ja se faz es-
pontaneamente. O de “encher”
os educandos de conteudos. E o
de fazer depositos de “comuni-
cados” — falso saber — que ele
considera como verdadeiro sa-
ber.

Cita¢do direta de
Satre pelo autor

A concepgdo do saber, da concep-
¢do "bancaria" €, no fundo, o que
Sartre (El Hombre y las Cosas) cha-
maria de concepcao "digestiva" ou
“alimenticia” do saber. Este ¢ como
se fosse o “alimento" que o educa-
dor vai introduzindo nos educandos,
numa espécie de tratamento de en-
gorda...

37

Nao pode perceber que somente
na comunicacdo tem sentido a
vida humana. Que o pensar do
educador somente ganha auten-
ticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediati-
zados ambos pela realidade,
portanto, na intercomunicagao.

Utiliza o conceito
de realidade medi-
atizadora.

Fenomenologia

37

Dela, que parte de uma compre-
ensdo falsa dos homens, — redu-
zidos a meras coisas — nao se
pode esperar que provoque o de-
senvolvimento do que Fromm
chama de biofilia, mas o desen-
volvimento de seu contrario, a
necrofilia.

Utiliza do con-
ceito de coisifica-

¢ao.

Citagao direta
conceitos de
Fromm.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende

37

“Mientras la vida (diz Fromm)
se caracteriza por el crecimiento
de una manera estructurada,
funcional, el individuo necroéfilo

Citacdo direta de
Fromm

Erich Fromm, op. Cit.,, pp.28-9.
“Enquanto a vida se caracteriza pelo
crescimento de uma maneira estru-
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ama todo lo que no crece, todo
lo que es mecénico. La persona
necroéfila es movida por un de-
seo de convertir lo organico en
inorganico, de mirar la vida me-
canicamente, como si todas las
personas vivientes fuezen cosas.
Todos los procesos, sentimien-
tos y pensamientos de vida se
transforman en cosas. La me-
moria y no la experiencia; tener
y no ser es lo que cuenta. El in-
vididuo necroéfilo puede reali-
zar-se con un objeto — una flor o
una persona — Unicamente si lo
posee; en consecuencia uma
amenaza a su posesion es una
amenaza a ¢l mismo, si pierde la
posesion, pierde el contacto con
el mundo”. E, mais adiante:
“Ama el control y en el acto de
controlar, mata la vida. ”

turada, funcional, o individuo ne-
crofilo ama tudo o que ndo cresce,
tudo o que ¢ mecanico. A pessoa ne-
crofila € movida por um desejo de
converter o organico em inorganico,
de ver a vida mecanicamente, como
se todas pessoas vivas fosse coisas.
Todos os processos, sentimentos e
pensamentos de vida se transfor-
mam em coisas. A memoria € ndo a
experiéncia; ter € ndo ser ¢ o que
conta. O individuo necréfilo pode
realizar-se com um objeto — uma
flor ou uma pessoa — unicamente se
0 possui; em consequéncia uma
ameaga a sua posse ¢ uma ameaca a
ele mesmo, se perde sua posse,
perde o contato com o mundo.” —
“Ama o controle e o ato de contro-
lar, mata a vida. ”(Trad. deste pes-
quisador)

37

No momento mesmo em que se
funda num conceito mecanico,
estatico, especializado da cons-
ciéncia e em que transforma por
isto mesmo, os educandos em
recipientes, em quase coisas,
ndo pode esconder sua marca
necrofila.

Utiliza o conceito
de coisificacao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende

37

Este sofrimento provém “do
fato de se haver perturbado o
equilibrio humano” (Fromm).
Mas, o ndo poder atuar, que pro-
voca o sofrimento, provoca tam-
bém aos homens o sentimento
de recusa a sua impoténcia. Ten-
tam, entdo, “restabelecer a sua
capacidade de atuar” (Fromm).

Cita¢do direta de
Fromm pelo autor.

38

“Pode, porém, fazé-lo? E como?
”, pergunta Fromm. “Um modo,
responde, ¢ submeter-se a uma

Citacao direta de
Fromm pelo autor.

Erich Fromm, op. cit., pp. 28-9




159

pessoa ou a um grupo que tenha
poder e identificar-se com eles.
Por esta participagdo simbolica
na vida de outra pessoa, o ho-
mem tem a ilusdo de que atua,
quando, em realidade, ndo faz
mais que submeter-se aos que
atuam e converter-se em parte
deles”7

38

A libertacdo auténtica, que ¢ a
humanizagdo em processo, nao
¢ uma coisa que se deposita nos
homens. Nao ¢ uma palavra a
mais, oca, mitificante. E praxis,
que implica na ag¢ao e na refle-
x40 dos homens sobre o mundo
para transforma -lo.

Utiliza o conceito
de praxis.
Utiliza a ontologia
marxista.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e suas
relacdes materiais, transformam,
com a realidade que lhes ¢ propria,
seu pensamento e também os produ-
tos do seu pensamento. ” (p. 19-20)
) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

38

“[...]n30 pode basear-se numa
consciéncia especializada, me-
canicistamente  compartimen-
tada, mas nos homens como
“corpos conscientes” € na cons-
ciéncia como consciéncia inten-
cionada a0 mundo.

Conceito de cons-
ciéncia intencio-
nada

Fenomenologia

39

Ao contrario da “bancaria”, a
educacdo problematizadora,

respondendo a esséncia do ser
da consciéncia, que ¢ sua inten-

Utiliza o conceito
de consciéncia in-
tencional.

Citacdo direta de
Karl Jaspers pelo

“The reflexion of consciousness
upon itself is as self-evident and
marvelous as is its intentionality. |
am at myself;, I am both one and
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cionalidade, nega os comunica-
dos e existéncia a comunicagao.
Identifica-se com o préoprio da
consciéncia que ¢ sempre ser
consciéncia de, ndo apenas
quando se intenciona a objetos
mas também quando se volta so-
bre si mesma, no que Jaspers
chama de “cisao”. Cisao em que
a consciéncia € consciéncia de
consciéncia.

autor.

twofold. I do not exist as thing ex-
ists, but in an inner split, as my own
object, and thus in motion and inner
unrest”. Karl Jaspers, Philosophy,
vol. I. The University of Chicago
Press. 1969, p. 50.

“A reflexdo da consciéncia sobre ela
mesma ¢ tao auto evidente e mara-
vilhoso como ¢ intencional. Eu es-
tou em mim; Eu sou ambos, um e
duplo. Eu ndo existo como uma
coisa existe, mas em uma divisdo in-
terna, como meu proprio objeto, e
assim em movimento € em agitagao
interna. ”(Trad. deste pesquisador)

39

Como situagdo gnosiologica,
em que o objeto cognoscivel,
em lugar de ser o término do ato
cognoscente de um sujeito, € o
mediatizador de sujeitos cog-
noscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a
educacdo problematizadora co-
loca, desde logo, a exigéncia da
superacao da contradi¢do edu-
cador-educandos. Sem esta, ndo
¢ possivel a relagdo dialdgica,
indispensavel a cognoscibili-
dade dos sujeitos cognoscentes,
em torno do mesmo objeto cog-
noscivel.

Utiliza do con-
ceito de realidade
mediatizadora e da
logica dialogica

Fenomenologia

40

“A consciéncia e o mundo, diz
Sartre, se d3o a0 mesmo tempo:
exterior por esséncia a conscién-
cia, o mundo &, por esséncia, re-
lativo a ela”

Citacao direta de
Sartre pelo autor.

Jean Paul Sartre, El hombre y las
Cosas, Buenos Aires, Losada S.A.,
1965, pp. 25-6.

41

Desta forma, o mundo consti-
tuinte da consciéncia se torna
mundo da consciéncia, um per-
cebido objetivo seu, ao qual se
intenciona. Dai a afirmagao de
Sartre, anteriormente citada:
“consciéncia ¢ mundo se ddo ao
mesmo tempo”.

Citacdo direta de
Sartre pelo autor.

Jean Paul Sartre, El hombre y las
Cosas, Buenos Aires, Losada S.A.,
1965, pp. 25-6.

41

Na medida em que os homens,
simultaneamente refletindo so-
bre si e sobre o mundo, vio au-

Cita¢do direta de
Husserl pelo au-
tor.

Edmund Husserl, ID E A S — Gen-
eral Introduction to Pure Phenome-
nology, 3a ed., Londres, Collier
Books, 1969, pp. 103-6.
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mentando o campo de sua per-
cepcdo, vao também dirigindo
sua “mirada” a “percebidos”
que, até entdo, ainda que presen-
tes ao que Husserl chama de “vi-
sOes de fundo”, ndo se destaca-
vam, “ndo estavam postos por
si”. Desta forma, nas suas “vi-
sdes de fundo”, vao destacando
percebidos e voltando sua refle-
x40 sobre eles.

41 Se, de fato, ndo ¢ possivel en- | Utiliza da caracte- | “Meu método dialético, por seu fun-
tendé-los fora de suas relacdes | ristica dialética da | damento, ndo s6 difere do método
dialéticas com o mundo, se estas | realidade. hegeliano, como também ¢ a ele in-
existem independentemente de teiramente oposto. Para Hegel, o
se eles as percebem ou nao, € in- processo do pensamento, - que ele
dependentemente de como as transforma em um sujeito autobnomo
percebem, ¢ verdade também sob o nome de idéia, - € o criador do
que a sua forma de atuar, sendo real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
esta ou aquela, ¢ fungdo, em externa. Para mim, ao contrario, o
grande parte, de como se perce- ideal ndo ¢ mais do que o material
bam no mundo. transposto para a cabega do ser hu-

mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

41 A primeira “assistencializa”; a | Utiliza o conceito | Fenomenologia.
segunda, criticiza. A primeira, | de  intencionali-
na medida em que, servindo a | dade da conscién-
dominagdo, inibe a criatividade | cia.

e, ainda que nao podendo matar
a intencionalidade da conscién-
cia como um desprender-se ao
mundo, a “domestica”, nega os
homens na sua vocag¢ao ontold-
gica e historica de humanizar-
se.

42 A concepgdo e a pratica “bancé- | Utiliza da caracte- | “[...] Nao ver que o mundo sensivel

rias”, imobilistas, “fixistas”, ter-
minam por desconhecer os ho-
mens como seres historicos, en-
quanto a problematizadora parte
exatamente do carater historico
e da historicidade dos homens.
Por isto mesmo ¢ que os reco-
nhece como seres que estdo
sendo, como seres inacabados,

ristica historica da
realidade.

que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
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inconclusos, em € com uma rea-
lidade, que sendo historica tam-
bém, ¢ igualmente inacabada.
Na verdade, diferentemente dos
outros animais, que sao apenas
inacabados, mas nao sdo histori-
cos, 0os homens se sabem inaca-
bados.

industria ¢ seu comércio ¢ modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

42 Desta maneira, a educagao se re- | Utiliza o conceito | “A coincidéncia do mudar das cir-
faz constantemente na praxis. | de praxis. cunstancias e da atividade humana
Para ser tem que estar sendo. s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
42 Sua “duracao” no sentido | Cita diretamente | Bergson.
bergsoniano do termo — como | Bergson como re-
processo, estd no jogo dos con- | feréncia.
trarios permanéncia-mudanca.
42 Deste modo, a pratica “bancé- | Utiliza o conceito | Marx
ria", implicando no imobilismo | de revolucao.
a que fizemos referéncia, se faz
reaciondria, enquanto a concep-
¢do problematizadora que, nao
aceitando um presente “bem
comportado”, ndo aceita igual-
mente um futuro pré-dado, en-
raizando-se no presente dina-
mico, se faz revolucionaria.
42 A educagdo problematizadora, | Utiliza a caracte- | “[...] Nao ver que o mundo sensivel

que nado ¢ fixismo reaciondria, ¢
futuridade revoluciondria. Dai
que seja profética e, como tal,
esperangosa. Dai que corres-
ponda a condi¢do dos homens
como seres historicos e a sua
historicidade.

ristica historica da
realidade.

que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
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industria ¢ seu comércio ¢ modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

42

Dai que se identifique com eles
como seres mais além de si mes-
mos — como “projetos” — como
seres que caminham para frente,
que olham para frente;

Utiliza as caracte-
risticas do subje-
tivo dadas por Sar-
tre.

“(...)o homem nada ¢ além do que
ele se faz. (...)o homem ¢, antes de
tudo, aquilo que projeta vir a ser, e
aquilo que tem consciéncia de pro-
jetar vir a ser.”

SARTRE, J.P.O existencialismo ¢
um humanismeo.Trd. Jodo Batista
Kreuch. 4 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2014.

43

Desta forma, aprofundando a to-
mada de consciéncia da situa-
¢do, os homens se “apropriam”
dela como realidade historica,
por isto mesmo, capaz de ser
trans-formada por eles.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

43

Fazé-los objetos ¢ aliena-los de
suas decisdes, que sdo transferi-
das a outro ou a outros.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sdo Manuel A. Resende




164

43

Se esta educacdo somente pode
ser realizada, em termos siste-
maticos, pela sociedade que fez
a revolugdo, isto ndo significa
que a lideranca revolucionaria
espere a chegada ao poder para
aplica-la.

Utiliza o conceito
de revolugao.

Marx

44

Esta busca nos leva a surpreen-
der, nela, duas dimensdes; acao
e reflexdo, de tal forma solida-
rias, em uma interacao tao radi-
cal que, sacrificada, ainda que
em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, a outra. Nao ha
palavra verdadeira que ndo seja
praxis. Dai, que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o
mundo.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

44

Se, pelo contrario, se enfatiza ou
exclusiviza a a¢do, com o sacri-
ficio da reflexdo, a palavra se
converte em ativismo. Este, que
¢ agdo pela acdo, a0 minimizar a
reflexdo, nega também a préxis
verdadeira e impossibilita o dia-
logo.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

44

Mas, se dizer a palavra verda-
deira, que ¢ trabalho, que ¢ pra-
xis, € transformar o mundo, di-
zer a palavra nao € privilégio de
alguns homens, mas direito de
todos os homens.

Utiliza o conceito
de praxis.
Utiliza a ontologia
marxista.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢do raci-




165

onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e suas
relacdes materiais, transformam,
com a realidade que lhes ¢ propria,
seu pensamento e também os produ-
tos do seu pensamento. ” (p. 19-20)
) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

45

Guevara, ainda que tivesse sali-
entado o “risco de parecer ridi-
culo”, ndo temeu afirma -la.
“Dejeme decirle (declarou diri-
gindo- se a Carlos Quijano) a
riesgo de parecer ridiculo que el
verdadero revolucionario es ani-
mado por flertes sentimientos de
amor. Es imposible pensar un
revolucionario auténtico, sin
esta cualidad”.

Citacdo direta de
Ernesto Guevara
pelo autor.

Ernesto Guevara: Obra Revolucio-
naria, México, Ediciones Era-S.A.,
1967, pp- 637-38.

“ Deixe-me dizer ao risco de parecer
ridiculo que o verdadeiro revolucio-
nario ¢ por fortes sentimentos de
amor. E impossivel pensar um revo-
luciondrio auténtico sem esta quali-
dade. ” (Trad. deste pesquisador)

47

Para o pensar critico, diria Pi-
erre Furter, “a meta ndo sera
mais eliminar os riscos da tem-
poralidade, agarrando-se ao es-
pago garantido, mas temporali-
zar o espago. O universo nao se
revela a mim (diz ainda Furter)
no espago, impondo-me uma
presenca macica a que s6 posso
me adaptar, mas com um
campo, um dominio, que vai to-
mando forma na medida de mi-
nha agdo. ”

Citacao direta de
Pierre Furter pelo
autor.

Pierre Furter. Educagao e Vida. Pe-
tropolis, Vozes, 1966, pp. 26-7.

48

Um dos equivocos de uma con-
cepcao ingénua do humanismo,
estd em que, na ansia de corpo-
rificar um modelo ideal de “bom
homem”, se esquece da situagdo
concreta, existencial, presente,

Cita¢do direta de
Pierre Furter pelo
autor.

Pierre Furter, op. cit., p. 165.
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dos homens mesmos. “O huma-
nismo consiste, (diz Furter) em
permitir a tomada de conscién-
cia de nossa plena humanidade,
como condicdo e obrigagdo:
como situagdo e projeto.”

48

Para o educador humanista ou o
revolucionario auténtico a inci-
déncia da agdo ¢ a realidade a
ser transformada por eles com
os outros homens e nao estes.

Utiliza da décima
primeira tese de
Marx para Feuer-
bach

"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa ¢é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alemd
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

48

Acercam-se das massas campo-
nesas ou urbanas com projetos
que podem corresponder a sua
visdo do mundo, mas ndo neces-
sariamente a do povo.

O autor cita Mao-
Tse Tung como re-
feréncia direta.

“Pour établir une liaison avec les
masses, nous dévots nous confor-
mer a leurs désirs. Dans tout travail
pour les masses, nous devons partir
de leurs besoins, et non de nos
propres désirs, si louables soient-ils.
Il arrive souvent que les masses
aient objectivement besoin de telles
ou telles transformations, mais que
subjectivement elles ne soient cons-
cientes de ce besoin, que ‘elles
n’aient ni la valonté ni le désir de les
réaliser; dans ce cas, nous devons
attendre avec patience; c'est seule-
ment lorsque, a la suite de notre tra-
vail, les masses seront, dans leurs
majorité conscientes de la nécessité
de ces transformations, lorsqu’elles
auront la volonté et le désir de les
faire aboutir ou ’on pourra les réali-
ser; sinon, 1'on risque de se couper
des masses. (...) Deux principes doi-
vent nous guider: premic¢rement, les
besoins réels des masses et non les
besoins nés de notre imagination;
deuxiémes, le désir librement ex-
primé par les masses, les résolutions
qu'elles ont prises elles-mémes et
non celles que nous prenons a leur
place”. Mao Tsé-Tung, Le Front
Uni dans le Travail Culturel, 1944.

“Para fazer o link com as massas,
nos, os devotos devemos estar em
conformidade com os seus desejos.
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Em qualquer trabalho para as mas-
sas, devemos comegar a partir de
suas necessidades e ndo dos nossos
proprios desejos, por mais louvaveis
que sejam. Muitas vezes acontece
que objetivamente as massas
precisam ter esta ou aquela
mudanca, mas subjetivamente ela
ndo esta ciente dessa necessidade,
que eles ndo tém nem o desejo nem
a vontade para alcangar; neste caso,
temos que esperar pacientemente; e
s0 quando, como resultado do nosso
trabalho, as massas, em sua maioria
reconhecem a necessidade dessas
mudangas, quando eles tém a
vontade ¢ o desejo de alcanga-las,
entdo podemos alcancar caso
contrario existe um risco de
desconexdo com as massas. Dois
principios devem guiar-nos: Em
primeiro lugar, as necessidades
reais das massas e ndo as
necessidades criadas pela nossa
imaginagdo; segundo, o desejo
expresso livremente pelas massas,
as resolugdes que tenham tomado
para si mesmos e ndo as que
fizermos para eles.” (Trad. deste
pesquisador)

49

Desta forma, para que haja co-
municacao eficiente entre eles, é
preciso que educador e politico
sejam capazes de conhecer as
condigdes estruturais em que o
pensar e a linguagem do povo,
dialeticamente, se constituem.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabe¢a do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

50

E na realidade mediatizadora,

Utiliza o conceito
de uma realidade

Fenomenologia
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na consciéncia que dela tenha-
mos educadores e povo, que ire-
mos buscar o contetido progra-
matico da educacao.

mediatizadora.

50

Neste caso, antes de buscar
apreendé-la em sua riqueza, em
sua significag¢do, em sua plurali-
dade, em seu devenir, em sua
constitui¢cao historica, teriamos
que constatar, primeiramente,
sua objetividade.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1998.

51

O mundo humano, que ¢ histo-
rico, se faz, para o “ser fechado
em si” mero  suporte.
Os homens, pelo contrario, ao
terem consciéncia de sua ativi-
dade e do mundo em que estao,
ao atuarem em funcao de finali-
dades que propdem e se pro-
pdem, ao terem o ponto de deci-
sdo de sua busca em si e em suas
relacdes com mundo, € com 0s
outros, ao impregnarem O
mundo de sua presenga criadora
através da transformagao que re-
alizam nele, na medida em que
dele podem separar-se e, sepa-
rando-se, podem com ele ficar,
os homens, ao contrario do ani-
mal, ndo somente vivem, mas
existem, e sua existéncia € his-
torica.

Se a vida do animal se da em um
suporte atemporal, plano, igual,
a existéncia dos homens se da
no mundo que eles recriam e
transformam incessantemente.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

Utiliza a ontologia
marxista.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

“[...] s3o os homens que desenvol-
vendo sua producao material e suas
relagdes materiais, transformam,
com a realidade que lhes ¢ propria,
seu pensamento e também os produ-
tos do seu pensamento. ” (p. 19-20)
) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.
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Se, na vida do animal, o aqui
ndo ¢ mais que um “habitat” ao
qual ele “contata”, na existéncia
dos homens o aqui ndo ¢ so-
mente um espago fisico, mas
também um espago historico.

51

Os homens, pelo contrario, por-
que sdo consciéncia de si e, as-
sim, consciéncia do mundo, por-
que sdo um ‘“‘corpo consciente”,
vivem uma relagao dialética en-
tre os condicionamentos e sua
liberdade.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

51

Ao se separarem do mundo, que
objetivam, ao separarem sua ati-
vidade de si mesmos, ao terem o
ponto de decisdo de sua ativi-
dade em si, em suas relagdes
com o mundo e com 0s outros,
os homens ultrapasam as “situa-
coes-limites”, que nao devem
ser tomadas como se fossem
barreiras insuperaveis, mais
além das quais nada existisse.

Citagdo do autor
de Karl Jaspers e
Alvaro Vieira
Pinto como refe-
réncia direta.

O Prof. Alvaro Vieira Pinto analisa,
com bastante lucidez, o problema
das “situacdes-limites", cujo con-
ceito aproveita, esvaziando-o, po-
rém, da dimensdo pessimista que se
encontra originariamente em Jas-
pers. Para Vieira Pinto, as “situa-
¢oes-limites” nao sdo “o contorno
infranqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real
onde comegam todas as possibilida-
des’’; ndo sdo “a fronteira entre o ser
e o nada, mas a fronteira entre o ser
e o ser mais" (mais ser). Alvaro Vi-
eira Pinto, Consciéncia ¢ Realidade
Nacional. Rio de Janeiro, ISEB,
1960, vol. 11, p. 284.

52

Desta forma, o proprio dos ho-
mens € estar, como consciéncia
de si e do mundo, em relagdo de
enfrentamento com sua reali-
dade em que, historicamente, se
dao as “situacoes-limites”. E
este enfrentamento com a reali-
dade para a superagdo dos obs-

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
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taculos s6 pode ser feito histori-
camente, como historicamente
se objetivam as “‘situagdes-limi-

2

tes”.

uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

52

Dai que, como um “ser fechado”
em si, ao “produzir” um ninho,
uma colméia, um oco onde viva,
ndo esteja realmente criando
produtos que tivessem sido o re-
sultado de “atos-limites” — res-
postas transformadoras. Sua ati-
vidade produtora esta submetida
a satisfacdo de uma necessidade
fisica, puramente estimulante e
ndo desafiadora. Dai que seus
produtos, fora de duavida, “per-
tencam diretamente a seus cor-
pos fisicos, enquanto o homem
¢ livre frente a seu produto”.

Citacdo direta de
Karl Marx como
referéncia pelo au-
tor.

Karl Marx, Manuscritos Econo-
mico-Filosoficos.

52

A diferenca entre os dois, entre
o animal, de cuja atividade, por-
que nao constitui “atos-limites”,
ndo resulta uma produ¢do mais
além de si e os homens que,
através de sua acdo sobre o
mundo, criam o dominio da cul-
tura e da historia, estd em que
somente estes sdo seres da pra-
xis. Somente estes sdo praxis.
Praxis que, sendo reflexdo e
acdo verdadeiramente transfor-
madora da realidade, é fonte de
conhecimento reflexivo e cria-
¢do. Com efeito, enquanto a ati-
vidade animal, realizada sem
praxis, nao implica em criagdo,
a transformagdo exercida pelos
homens a implica.

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

52

E ¢ como seres transformadores
e criadores que os homens, em
suas permanentes relagdes com
a realidade, produzem, nao so-
mente os bens materiais, as coi-
sas sensiveis, os objetos, mas

Utiliza a caracte-
ristica materialista
da realidade.

Cita diretamente a
referéncia de Ka-
rel Kosik

“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias - o
de Feuerbach incluido - ¢ que as coi-
sas [der Gegenstand], a realidade, o
mundo sensivel sdo tomados apenas
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também as instituicdes sociais,
suas idéias, suas concepgdes.

sobre a forma do objecto [des Ob-
jekts] ou da contemplagdo [Ans-
chauung]; mas ndo como atividade
sensivel humana, praxis, nao sub-
jectivamente. Por isso aconteceu
que o lado activo foi desenvolvido,
em oposi¢do ao materialismo, pelo
idealismo - mas apenas abstracta-
mente, pois que o idealismo natural-
mente ndo conhece a actividade sen-
sivel, real, como tal. Feuerbach quer
objectos [Objekte] sensiveis real-
mente distintos dos objectos do pen-
samento; mas ndo toma a propria
actividade humana como atividade
objectiva [gegenstindliche
Tatigkeit]. ” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alemd
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

A proposito deste aspecto, ver Karel
Kosik, Dialética do Concreto, Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1985, 3ae-
dicao.

52

Através de sua permanente agao
transformadora da realidade ob-
jetiva, os homens, simultanea-
mente, criam a historia ¢ se fa-
zem seres historico-sociais.

Sua historia, em funcdo de suas
mesmas criagdes vai se desen-
volvendo em permanente deve-
nir, em que se concretizam suas
unidades epocais. Estas, como o
ontem, o hoje e o amanha, ndo
sao como se fossem segdes fe-
chadas e intercomunicaveis do
tempo, que ficassem petrifica-
das e nas quais os homens esti-
vessem enclausurados.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1998

52-53

Se assim fosse, desapareceria
uma condicdo fundamental da
historia: sua continuidade. As
unidades epocais, pelo contra-
rio, estdo em relacdo umas com

Citagdo do autor
afirmando Hans
Freyer como refe-
réncia direta.

Em torno de épocas historicas, ver
Hans Freyer: Teoria de la Epoca Ac-
tual, México, Fondo de Cultura.




172

as outras na dinamica da conti-
nuidade historica.

53

Uma unidade epocal se caracte-
riza pelo conjunto de idéias, de
concepgoes, esperancas, duvi-
das, valores, desafios, em inte-
ragdo dialética com seus contra-
rios, buscando plenitude.

Desta forma, ndo ha, como sur-
preender os temas histdricos
isolados, soltos, desconectados,
coisificados, parados, mas em
relacdo dialética com outros,
seus opostos.

Frente a este “universo” de te-
mas que dialética-mente se con-
tradizem, os homens tornam
suas posi¢oes também contradi-
torias, realizando tarefas em fa-
vor, uns, da manutengao das es-
truturas, outros, da mudanca.

Utiliza da caracte-
ristica dialética da
realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

54

Desta forma, se impde a acao li-
bertadora, que ¢ historica, sobre
um contexto, também historico,
a exigeéncia de que esteja em re-
lagdo de correspondéncia, ndo
sO6 com os “temas geradores”,
mas com a percepcao que deles
estejam tendo os homens.

Utiliza da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

54

Para alcangar a meta da humani-
zacdo, que nao se consegue sem
o desaparecimento da opressao
desumanizante, ¢ imprescindi-
vel a superagdo das “situagdes-
limites” em que os homens se
acham quase coisificados”.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
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LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sdo Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

54

A “situagdo-limite” do subde-
senvolvimento, ao qual estd li-
gado o problema da dependén-
cia, ¢ a fundamental caracteris-
tica do “terceiro mundo”. A ta-
refa de superar tal situagdo, que
¢ uma totalidade, por outra, a do
desenvolvimento, ¢, por sua
vez, o imperativo basico do Ter-
ceiro Mundo.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegéassemos pela populagdo,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

55

A questdo fundamental, neste
caso, estd em que, faltando aos
homens uma compreensao cri-
tica da totalidade em que estao,
captando-a em pedacos nos
quais nao reconhecem a intera-
¢do constituinte da mesma tota-
lidade, ndo podem conhecé-la. E
ndo o podem porque, para co-
nhecé-la, seria necessario partir
do ponto inverso. Isto €, lhes se-
ria indispensavel ter antes a vi-
sdo totalizada do contexto para,
em seguida, separarem ou isola-
rem os elementos ou as parciali-
dades do contexto, através de
cuja cisdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada.
Desta maneira, as dimensdes
significativas que, por sua vez,
estdo constituidas de partes em
intera¢do, ao serem analisadas,
devem ser percebidas pelos in-
dividuos como dimensdes da to-
talidade.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegéassemos pela populagdo,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973
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Na medida, porém, em que, na
captagdo do todo que se oferece
a compreensao dos homens, este
se lhes apresenta como algo es-
pesso que os envolve e que nao
chegam a vislumbrar, se faz in-
dispensavel que a sua busca se
realize através da abstragdo. Isto
nao significa a redugdo do con-
creto ao abstrato, o que seria ne-
gar a sua dialeticidade, mas té-
los como opostos que se dialeti-
zam no ato de pensar.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabeg¢a do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

56

Investigar o “tema gerador” ¢
investigar, repitamos, o pensar
dos homens referido a realidade,
¢ investigar seu atuar sobre a re-
alidade, que ¢ sua praxis.

Utiliza o conceito
da praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

57

Assim € que, no processo de
busca da tematica significativa,
j& deve estar presente a preocu-
pacao pela problematizagao dos
proprios temas, Por suas vincu-
lagdes com outros. Por seu en-
volvimento histérico-cultural.

Utiliza da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo
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Paulo: Martins Fontes, 1998

58

Sendo os homens seres em “si-
tuagdao”, se encontram enraiza-
dos em condi¢des tempo-espago
que os marcam ¢ a que eles
igualmente marcam.

Utiliza da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

60

Por isto mesmo, visualizando a
area como totalidade, tentardo,
visita apos visita, realizar a “ci-
sd0” desta, na analise das di-
mensodes parciais que 0os vao im-
pactando.

Neste esfor¢co de “cisao” com
que, mais adiante, voltardo a
adentrar-se na totalidade, véo
ampliando a sua compreensao
dela, na interacao de suas partes.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcangando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
nao teriamos uma representacao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagoes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

60

Na medida em que realizam a
“descodificacdo” desta “codifi-
cacdo” viva, se)a pela observa-
¢do dos fatos, seja pela conver-
sacdo informal com os habitan-
tes da area, irdo registrando em
seu caderno de notas, a maneira
de Wright Mills, as coisas mais
aparentemente pouco importan-
tes.

Cita Wright Mills
como referéncia
direta.

Wright Mills, The Sociological Im-
agination.

61

Desta forma, a “cisao” que fez
cada um da realidade, no pro-
cesso particular de sua descodi-
ficacdo, os remete, dialdgica-
mente, ao todo “cindido” que se

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
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retotaliza e se oferece aos inves-
tigadores a uma nova analise, a
qual se seguira novo seminario
avaliativo e critico, de que parti-
cipardo, como membros da
equipe investigadora, os repre-
sentantes populares. Quanto
mais cindem o todo e o re-tota-
lizam na re-admiragdo que fa-
zem de sua ad-miragdo, mais
vao aproximando-se dos nu-
cleos centrais das contradigdes
principais e secundarias em que
estdo envolvidos os individuos
da area.

simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

61

Dai que a preocupagdo basica
dos investigadores deva centrar-
se no conhecimento do que Gol-
dman chama de “consciéncia
real” (efetiva) e ‘“consciéncia
maxima possivel”.
“Real consciousness is the result
of the multiple obstacles and
desviations that the different
factors of empirical reality put
into opposition and submit for
realization by this potential con-
sciousness”. Dai que, ao nivel
da “consciéncia real”, os ho-
mens se encontrem limitados na
possibilidade de perceber mais
alémdas “‘situagdes-limites”, o
que chamamos de “inédito via-
vel”.

O autor cita Lu-

cien Goldman
como referéncia
direta.

Lucien Goldman, The human Sci-
ences and Philosophy. Londres, The
Chancer Press, 1969, p. 118.

“A consciéncia real ¢ o resultado
dos multiplos obstaculos e desvios
que os diferentes fatores da
realidade empirica colocam em
oposi¢cdo e se submetem a

realizagao desta consciéncia
potencial " (Trad. deste
pesquisador)

62

E que este procedimento, em-
bora dialético, pois que os indi-
viduos, analisando uma reali-
dade estranha, comparariam
com a sua, descobrindo as limi-
tagdes desta, ndo pode preceder
a um outro, exigivel pelo estado
de imersao dos individuos:
aquele em que, analisando sua
propria realidade, percebem sua
percepgao anterior, do que re-
sulta uma nova percepg¢ao da re-
alidade distorcidamente perce-
bida.

Esta abertura, que ndo existira,

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
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no caso de seu contetido tema-
tico estar demasiado explicitado
ou demasiado enigmatico, € in-
dispensével a percepcao das re-
lagdes dialéticas que existem
entre 0 que representam e seus
contrarios.

Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

63

Para atender, igualmente, a esta
exigéncia fundamental, O indis-
pensavel que a codificagdo, re-
fletindo uma situagdao existen-
cial, constitua objetivamente
uma totalidade. Dai que seus
elementos devam encontrar-se
em interagao, na composicao da
totalidade.

Utiliza do con-
ceito da totalidade
da realidade.

“Se comegéassemos pela populagdo,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

63

Ao terem a percep¢ao de como
antes percebiam, percebem dife-
rentemente a realidade, e, am-
pliando o horizonte do perceber,
mais facilmente vao surpreen-
dendo, na sua “visdo de fundo”,
as relacoes dialéticas entre uma
dimensao e outra da realidade.
Mais ainda e por isto mesmo,
preparada uma destas codifica-
¢oes “inclusivas”, capaz de
“abrir-se” em “leque tematico”
no processo de sua descodifica-
¢do, que se preparem as demais
“incluidas” nela, como suas di-
mensodes dialetizadas. A desco-
dificacdo das primeiras terd uma
iluminacao explicativamente di-
alética na descodificagdo das se-
gundas.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autbnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

64

No fundo, o grande achado de
Gabriel Bode estd em que ele
conseguiu propor a cognoscibi-
lidade dos individuos, através
da dialeticidade entre a codifica-

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade
Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autbnomo
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¢ao “essencial” e as ‘“‘auxilia-
res”, o sentido da totalidade. Os
individuos imersos na realidade,
com a pura sensibilidade de suas
necessidades, emergem dela e,
assim, ganham a razdo das ne-
cessidades.

sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

“Se comegéassemos pela populagdo,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

4° Capitulo

70

Desta maneira, comegaremos
reafirmando que os homens sdo
seres da praxis.

Mas, se os homens sdo seres do
quefazer ¢ exatamente porque
seu fazer ¢ acdo e reflexdo. E
praxis. E transformacdo do
mundo. E, na razio mesma em
que o quefazer ¢ praxis, todo fa-
zer do quefazer tem de ter uma
teoria que necessariamente o
ilumine. O quefazer ¢ teoria e
pratica. E reflexdo e agéo.

Por isto, na medida em que a li-
deranca nega a préaxis verda-
deira aos oprimidos, se esvazia,
consequentemente, na sua.
Instala, com este proceder, uma
contradicao entre seu modo de
atuar e os objetivos que pre-
tende, ao ndo entender que, sem

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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o dialogo com os oprimidos, nao
¢ possivel praxis auténtica, nem
para estes nem para ela.

O seu quefazer, acdo e reflexdo,
nao pode dar-se sem a agdo ¢ a
reflexdo dos outros, se seu com-
promisso € o da libertagao.

70

Os animais ndo “ad-miram” o
mundo. Imergem nele. Os ho-
mens, pelo contrario, como se-
res do quefazer, “emergem”
dele e, objetivando-o, podem
conhecé-la e transforma-la com
seu trabalho.

Utiliza o conceito
de ontologia mar-
xista.

“[...] s3o os homens que desenvol-
vendo sua producao material e suas
relagdes materiais, transformam,
com a realidade que lhes ¢ propria,
seu pensamento e também os produ-
tos do seu pensamento. ” (p. 19-20)
) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

70

A tdo conhecida afirmacao de
Lénin: “Sem teoria revoluciona-
ria ndo pode haver movimento
revolucionario” significa preci-
samente que ndo ha revolugdo
com verbalismo, nem tampouco
com ateismo, mas com praxis,
portanto, com reflexdo e acao
incidindo sobre as estruturas a
serem transformadas.

O autor cita Lénin
como referéncia
direta.

Lenin, Vlademir, What is to be
done? In Essential works of Lenin,
Henry M. Christman ed., Nova
York, 1966, p. 69.

70

Nao ¢ possivel a lideranga tomar
os oprimidos como meros faze-
dores ou executores de suas de-
terminag¢des; como meros ati-
vistas a quem negue a reflexdo
sobre o seu proprio fazer. Os
oprimidos, tendo a ilusdo de que
atuam, na atuacao da lideranca,
continuam manipulados exata-
mente por quem, por sua propria
natureza, nao pode fazé-lo.

Utiliza o conceito
de ideologia.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo 0s Unicos razoaveis, oS
unicos  verdadeiramente  vali-
dos.”“A classe que dispoem dos
meios da producdo material dispde
também dos meios da producao in-
telectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao nega-
dos os meios de producdo intelec-
tual estd submetido também a classe
dominante. ” (p. 48) (p. 29-30)
MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
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Paulo: Martins Fontes, 1998.

71

A praxis revolucionaria so-
mente pode opor-se a praxis das
elites dominadoras. E ¢ natural
que assim seja, pois sdo quefa-
zeres antagonicos.

O que nao se pode realizar, na
praxis revolucionaria, ¢ a divi-
sdo absurda entre a praxis da li-
deranca e a das massas oprimi-
das, de forma que a destas fosse
a de apenas seguir as determina-
¢oes da lideranca.

Na préxis revolucionaria hd uma
unidade, em que a lideranca —
sem que isto signifique diminui-
¢do de suaresponsabilidade co-
ordenadora e, em certos mo-
mentos, diretora — ndo pode ter
nas massas oprimidas oobjeto
de sua posse.

Dai que ndo sejam possiveis a
manipulagdo, a sloganizagdo, o
“deposito”, a conducao, a pres-
cricdo, como constituintes da
praxis revolucionaria.

Para dominar, o dominador nido
tem outro caminho sendo negar
as massas populares a praxis
verdadeira. Negar-lhes o direito
de dizer sua palavra, de pensar
certo.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

72

A verdadeira revolugao, cedo ou
tarde, tem de inaugurar o dia-
logo corajoso com as massas.
Sua legitimidade esta no didlogo
com elas, ndo no engodo, na
mentira. Ndo pode temer as
massas, a sua expressividade, a
sua participacdo efetiva no po-
der. Nao pode negé-las. Nao
pode deixar de prestar-lhes
conta. De falar de seus acertos,
de seus erros, de seus equivo-

Utiliza o conceito
de revolugao.

Cita Fidel Castro
como referéncia
direta.

“Se algum beneficio se pudesse ob-
ter da duvida (disse Fidel Castro ao
falar ao povo cubano, confirmando
a morte de Guevara), nunca foram
armas da revolucdo a mentira, o
medo da verdade, a cumplicidade
com qualquer ilusdo falsa, a cumpli-
cidade com qualquer mentira.” Fi-
del Castro, Gramma, 17-10-1967.
(grifos meus.)

72

cos, de suas dificuldades.

E preciso que fique claro que,
por isto mesmo que estamos de-
fendendo a préxis, a teoria do fa-

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
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zer, ndo estamos propondo ne-
nhuma dicotomia de que resul-
tasse que este fazer se dividisse
em uma etapa de reflexdo e ou-
tra, distante, de acdo. A¢ao e re-
flexao e agdo se dao simultane-
amente.

entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

73

Matar a vida, frea-la, com a re-
dugdo dos homens a puras coi-
sas, aliena-los, mistifica-los, vi-
olenta-los sdo o proprio dos
opressores.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edi¢ao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

73

O que pretende a revolugdo au-
téntica ¢ transformar a realidade
que propicia este estado de coi-
sas, desumanizante dos homens.

Aproxima-se do
que € proposto
CcOmo comunismo.

“Para n6s 0 comunismo nao ¢ nem
um estado a ser criado, nem um
ideal pelo qual a realidade devera se
criar. Chamamos de comunismo o
movimento real que supera o estado
atual das coisas. ” (P. 32) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
Castro ¢ Costa. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

73

Comunhdo em que crescerdo
juntos e em que a lideranga, em
lugar de simplesmente autono-
mear-se, se instaura ou se auten-
tica na sua praxis com a do
povo, nunca no desencontro ou
no dirigismo.

Criticos seremos, verdadeiros,

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente prdtica. Todos os mistérios
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se vivermos a plenitude da pra-
Xis.

que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

73

Muitos, porque aferrados a uma
visdo mecanicista, nao perce-
bendo esta obviedade, a de que
a situacao concreta em que estao
os homens condiciona a sua
consciéncia do mundo e esta as
suas atitudes e o seu enfrenta-
mento, pensam que a transfor-
magao da realidade se pode fa-
zer em termos mecanicos6

Citagdo direta Lu-
cien Goldman
pelo autor.

“The epochs during which the dom-
inant classes are stable, epochs in
which the worker's movement must
defend itself against a powerful ad-
versary, which 1is occasionally
threatening and is in every case sol-
idly seated in power, produce natu-
rally a socialist literature which em-
phasizes the “material” element of
reality, the obstacles to be over-
come, and the scant efficaly of hu-
man awareness and action.” Lucien
Goldman, The Human Sciences cnd
Philosophp, Jonathan Cape Ltd.
London, 1969, pags. 80-81.

“As ¢épocas em que as classes
dominantes sdo estaveis, épocas em
que o movimento operario deve
defender-se contra um adversario
poderoso, que ocasionalmente ¢
ameagcador e estd em todos os casos
solidamente assentado no poder,
produz naturalmente uma literatura
socialista que enfatiza o elemento
"material" da realidade, dos
obstaculos a superar e da escassa
eficacia da consciéncia e acdo
humana. ”(Trad. deste pesquisador)

73

Nao ha, realidade historica —
mais outra obviedade — que ndo
seja humana. Nao ha, historia
sem homens como ndo ha, uma
histéria para os homens, mas
uma histoéria de homens que,
feita por eles, também os faz,
como disse Marx.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
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industria ¢ seu comércio ¢ modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

74

Por que ndo fenecem as elites
dominadoras ao ndo pensarem
com as massas? Exatamente
porque estas sdo o seu contrario
antagoénico, a sua “razdo”, na
afirmag¢ao de Hegel, ja, citada.
Pensar com elas seria a supera-
¢ao de sua contradicdo. Pensar
com elas significaria ja, ndo do-
minar.

Cita Hegel como
referéncia direta.

"The truth of the independent con-
sciousness is (accordingly) the con-
sciousness of the bondsman”. He-
gel, op. cit., p. 237.

“A verdade da consciéncia indepen-
dente ¢ (consequentemente) a cons-
ciéncia do fiador. ” (Trad. deste pes-
quisador)

74

“Um tal Mr. Giddy, diz Nie-
buhr, que foi posteriormente
presidente da sociedade real, fez
objecdes (refere-se ao projeto de
lei que se apresentou ao Parla-
mento britdnico em 1807, cri-
ando escolas subvencionadas)
que se podiam ter apresentado
em qualquer outro pais: “Por es-
pecial que pudesse ser em teoria
o projeto de dar educacdo as
classes trabalhadoras dos po-
bres, seria prejudicial para sua
moral e sua felicidade; ensinaria
a desprezar sua missdo na vida,
em lugar de fazer deles bons ser-
vos para a agricultura e outros
empregos; em lugar de ensinar-
lhes subordinagao os faria rebel-
des e refratarios, como se pos
em evidéncia nos condados ma-
nufatureiros; habilita-los-ia ler
folhetos sediciosos, livros per-
versos € publicacdes contra a
cristandade; torna-las-ia inso-
lentes para com seus superiores
e, em poucos anos, se faria ne-
cessario a, legislatura dirigir
contra eles o braco forte do po-

99

der”.

Citacdo direta de
Reinold Niebhur
pelo autor.

Reinold Niebhur, Moral Man and
Immoral Society, Nova lorque, The
Scribner Library, 1960, pp. 118-9.

74

Desta forma, dialeticamente, se
explica por que, ndo pensando

Utiliza da caracte-
ristica dialética da

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
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com, mas apenas em torno das
massas, as elites opressoras nao
fenecem.

realidade.

hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabec¢a do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

75

Tanto quanto o desumanismo
dos opressores, o humanismo
revolucionario implica na cién-
cia. Naquele, esta se encontra a
servigo da “reificacdo”; nesta, a
servico da humanizag¢do. Mas,
se no uso da ciéncia e da tecno-
logia para “reificar”, o sine qua
desta agdo ¢ fazer dos oprimidos
sua pura incidéncia, ja, ndo ¢ o
mesmo o que se impde no uso da
ciéncia e da tecnologia para a
humanizacdo. Aqui, os oprimi-
dos ou se tornam sujeitos, tam-
bém, do processo, ou continuam
“reificados”.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sd0 Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edi¢ao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

76

Em determinadas circunstancias
historicas, se deixarem “domes-
ticar” por um novo conteudo ne-
las depositado. Noutras, se as-
sustarem diante de uma “pala-
vra” que ameaca ao Opressor
“hospedado” nelas.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo
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Paulo: Martins Fontes, 1998.

77

Precisamente porque defende-
mos uma dindmica permanente
no processo revolucionario, en-
tendemos que ¢ nesta dinamica,
na praxis das massas com a lide-
ranca revolucionaria, que elas e
seus lideres mais representati-
vos aprenderdo tanto o didlogo
quanto o poder. Isto nos parece
tdo Obvio quanto dizer que um
homem ndo aprende a nadar
numa biblioteca, mas na agua.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua soluc¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

71

Se “uma acao livre somente o €
na medida em que o homem
transforma seu mundo e a si
mesmo, se uma condi¢ao posi-
tiva para a liberdade ¢ o desper-
tar das possibilidades criadoras
humanas, se a luta por uma so-
ciedade livre ndo o ¢ a menos
que, através dela, seja criado um
sempre maior grau de liberdade
individual”, se ha de reconhecer
ao processe revolucionario o seu
carater eminentemente pedago-
gico. De uma pedagogia proble-
matizante e ndo de uma “peda-
gogia” dos “depositos”, "banca-
ria”. Por isto ¢ que o caminho da
revolucdo ¢ o da abertura as
massas populares, ndo o do fe-
chamento a elas.

Citacdo direta de
Mao Ts€¢ Tung
pelo autor.
Citacao direta de
Gajo Petrovic pelo
autor.

Ver Mao Tsé-Tung, On Contradic-
tions.

“A free action (diz Gajo Petrovic),
can only be one by which a man
changes his world and himself”. (...)
A positive condition of freedom is
the knowledge of the limits of ne-
cessity, the awareness of human
creative possibilites. (...) The strug-
gle for a free society is not a struggle
for a free society unless through it
an ever greater degree of individual
freedom is created”. Gajo Petrovic,
Man and Freedom, In Socialism
Humanism. Editado por Erich
Fromm, Nova Jlorque, Anchor
Books, 1966, pp. 274-5-6. Do
mesmo autor, ¢ importante a leitura
de Marx in the Mid-Twentieth Cen-
tury. Anchor, 1967.

“Uma agao livre pode ser somente
uma pela qual um homem trans-
forma seu mundo e a si mesmo(...)
Uma condigao positiva de liberdade
¢ saber dos limites da necessidade,
nocao das possibilidades da criativi-
dade humana(...) A luta por uma so-
ciedade livre ndo ¢ uma luta por
uma sociedade livre a ndo ser que
através disso um maior grau de li-
berdade individual seja criado. ”
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(Trad. deste pesquisador)

78

Todo ato de conquista implica
num sujeito que conquista e
num objeto conquistado. O su-
jeito da conquista determina
suma finalidades ao objeto con-
quistado, que passa, por isto
mesmo, a ser algo possuido pelo
conquistador. Este, por sua vez,
imprime sua forma ao conquis-
tado que, introjetando-o, se faz
um ser ambiguo. Um ser, como
dissemos ja, “hospedeiro” do
outro.

Desde logo, a acdo conquista-
dora, ao “reificar” os homens, ¢
necrofila.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

79

A falsa “ad-mira¢dao” nao pode
conduzir a verdades praxis, pois
que ¢ a pura espectagdo das
massas, que, pela conquista, os
opressores buscam obter por to-
dos os meios.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

79

O mito da inferioridade “ontolo-
gica” destes e o da superiori-
dade daqueles.

Citacdo direta de
Albert ~ Memmi
pelo autor.

“By his acusation, (diz Memmi, re-
ferindo-se ao perfil que o coloniza-
dor faz do colonizado), the coloni-
zer establishes the colonized as
being lazy. He decides that lazi-
nesse is constitutional in the very
nature of the colonized.”Ob. cit., p.
81.

“Por acusagdo dele o colonizador
estabelece o colonizado como sendo
preguicoso. Ele decide que a pre-
guica ¢ constitutiva da natureza do
colonizado. ” (Trad. deste pesquisa-
dor)
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Uma das caracteristicas destas
formas de agdo, quase nunca
percebida por profissionais sé-
rios, mas ingénuos, que se dei-
xam envolver, é a énfase da vi-
sdo focalista dos problemas e
ndo na visao deles como dimen-
soes de uma totalidade.

Quanto mais se pulverize a tota-
lidade de uma area em “comuni-
dades locais™, nos trabalhos de
“desenvolvimento de comuni-
dade”, sem que estas comunida-
des sejam estudadas como tota-
lidades em si, que sao parciali-
dades de outra totalidade (4rea,
regido, etc.) que, por sua vez, &
parcialidade de uma totalidade
maior (o pais, como parciali-
dade da totalidade continental)
tanto mais se intensifica a alie-
na¢do. E, quanto mais aliena-
dos, mais facil dividi-los e
manté-los divididos.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcangando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
nao teriamos uma representacao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

80

Estas formas focalistas de agao,
intensificando o modo focalista
de existéncia das massas opri-
midas, sobretudo rurais, dificul-
tam sua percepc¢ao critica da re-
alidade e as mantém ilhadas da
problemaética dos homens opri-
midos de outras areas em rela-
¢ao dialética com a sua.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27
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Nao podendo negar, mesmo que
o tentem, a existéncia das clas-
ses sociais, em relacdo dialética
umas com as outras, em Seus
conflitos, falam na necessidade
de compreensdo, de harmonia,
entre 0s que compram € 0s que

Utiliza o conceito
de luta de classes.
Cita diretamente o
Bispo Dom Frank
Franic de Split
como referéncia.

A proposito das classes sociais e da
luta entre elas, de que tanto se acusa
Marx como uma espécie de “inven-
tor” desta luta, ver ¢, carta que es-
creve a J. Weydemeyer, a 1 de
marco de 1852, em que declara nao
lhe caber “o mérito de haver desco-
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sdo abrigados a vender o seu tra-
balho.

berto a existéncia das classes da so-
ciedade moderna nem a luta entre
elas. Muito antes que eu (comenta
Marx) alguns historiadores burgue-
ses haviam ja exposto o desenvolvi-
mento historico desta luta de classes
e alguns economistas burgueses a
anatomia destas. O que acrescentei
(diz ele) foi demonstrar: 1) que a
existéncia das classes vai unida a
determinadas fases historicas de de-
senvolvimento da produg¢do; 2) que
a luta de classes conduz a ditadura
do proletariado; 3) que esta mesma
ditadura ndo ¢, por si, mais que o
transito até¢ a abolicao de todas as
classes, para uma sociedade sem
classes.” Marx e Engels — Obras Es-
cogidas, Moscou, Editorial Pro-
gresso, 1966, vol. 11, p.456.

“Se os operarios nao chegam, de al-
guma maneira, a ser proprietarios de
seu trabalho (diz o bispo Franic
Split), todas as reformas nas estru-
turas serdo ineficazes. Inclusive, se
0s operarios as vezes recebem um
salario mais alto em algum sistema
econdmico, ndo se contentam com
estes aumentos. Querem ser propri-
etarios e nao vendedores de seu tra-
balho. Atualmente, (continua Dom
Franic), os trabalhadores estao cada
vez mais conscientes de que o traba-
lho constitui uma parte da pessoa
humana. A pessoa humana, porém,
ndo pode ser vendida nem vender-
se. Toda compra ou venda do traba-
lho ¢ uma espécie de escravidao. A
evolucdo da sociedade humana pro-
gride neste sentido e, com segu-
ranca, dentro deste sistema do qual
se afirma ndo ser tdo sensivel
quanto nos a, dignidade da pessoa
humana, isto é, o marxismo.” “15
Obispos hablan en prol del Tercer
Mundo”. CIDOC Informa, México,
Doc. 67/35, 1967, pags. 1 a 11.

82

O trabalho nao livre deixa de ser
um quefazer realizador de sua

Utiliza o conceito
de coisificagao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
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pessoa, para ser um meio eficaz
de sua “reificagao”.

O mundo mais humano de suas
justas aspiracdes, contudo, € a
contradicdo  antagbnica  do
“mundo humano” dos opresso-
res — mundo que possuem com
direito exclusivo — e em que pre-
tendem a impossivel harmonia
entre eles, que “coisificam,” e
os oprimidos, que sao “coisifi-
cados”.

dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™][...]“compor-
tamento do sujeito que lhe esta co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideoldgicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

83

Através da manipulagdo, as eli-
tes dominadoras vao tentando
conformar as massas populares
a seus objetivos. E, quanto mais
imaturas, politicamente, estejam
elas (rurais ou urbanas) tanto
mais facilmente se deixam ma-
nipular pelas elites dominadoras
que ndo podem querer que se es-
gote seu poder.

Utiliza do con-
ceito de ideologia.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo 0s Unicos razoaveis, 0s
unicos  verdadeiramente  vali-
dos.”“A classe que dispdem dos
meios da producdo material dispoe
também dos meios da produgdo in-
telectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sdo nega-
dos os meios de producdo intelec-
tual estd submetido também a classe
dominante. ” (p. 48) (p. 29-30)
MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

84

Bem razdo tem Weffort2 4
quando diz: “Toda politica de
esquerda se apdia nas massas
populares e depende de sua
consciéncia. Se vier a confundi-
la, perdera as raizes, pairard no
ar a espera da queda inevitavel,
ainda quando possa ter, como no
caso brasileiro, a ilusao de fazer
a revolugao pelo simples giro a

Citacdo direta de
Francisco Weffort
pelo autor.

Francisco Weffort, ‘“Politica de
Massas”, in Politica e Revolucao
Social no Brasil. Rio de Janeiro, Ci-
vilizacao Brasileira, 1965, p. 187.
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volta do poder”, e, esquecendo-
se dos seus encontros com as
massas para o esfor¢o de orga-
nizag¢do, perdem-se num “dia-
logo” impossivel com as elites
dominadoras. Dai que também
terminem manipuladas por estas
elites de que resulta cair, ndo ra-
ramente, num jogo puramente
de cupula, que chamam de rea-
lismo...

84

Chame -se a este pensar certo de
“consciéncia revolucionaria” ou
de “consciéncia de classe”, é in-
dispensavel a revolugdo, que
nao se faz sem ele.

Cita diretamente o
conceito conscién-
cia de classe.

85

Cita diretamente excertos de
discurso de Getulio Vargas.

Getulio Vargas, discurso pronunci-
ado no Estaddio C. R. Vasco da
Gama em 1.0 de maio de 1951. In:
O Governo Trabalhista no Brasil,
Livraria José¢ Olimpio Editora, pp.
322,323, 324. (grifos meus).

87

Esta mudanca qualitativa da
percepgao do mundo, que ndo se
realiza fora da praxis, ndo pode
jamais ser estimulada pelos
opressores, como um objetivo
de sua teoria da agao.

Utiliza o conceito
de préxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A  vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

87

E que esta, enquanto modali-
dade de a¢do cultural de carater
dominador, nem sempre € exer-
cida deliberadamente. Em ver-
dade, muitas vezes os seus agen-
tes sdo igualmente homens do-
minados; “sobredeterminados”
pela propria cultura da opressao.

Cita Louis Althus-
ser como referén-
cia direta.

A proposito de dialética da sobrede-
terminacdo, ver Louis Althusser,
Pour Marx, Paris, Maspero, 1967.

90

Isto exige da revolucao no poder

Utiliza o conceito

“Se comegassemos pela populagao,
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que, prolongando o que antes foi
acdo cultural dialdgica, instaure
a “revolucao cultural”. Desta
maneira, o poder revoluciona-
rio, conscientizado e conscienti-
zador, ndo apenas ¢ um poder,
mas um novo poder; um poder
que ndo ¢ so freio necessario aos
que pretendam continuar ne-
gando os homens, mas também
um convite valente a todos os
que queiram participar da re-
construcao da sociedade.

Neste sentido ¢ que a “revolu-
¢do cultural” é a continuagdo
necessaria da agao cultural dia-
logica que deve ser realizada no
processo interior a chegada ao
poder.

A “revolugdo cultural” toma a
sociedade em reconstrucao em
sua totalidade, nos maultiplos
quefazeres dos homens, como
campo de sua acdo formadora.

de revolugdo cul-
tural.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973

91 a) da cultura como supra- estru- | Utiliza o conceito | Ver Louis Althusser, Pour Marx,
tura e, ndo obstante, capaz de | de superestruturae | op. cit.
manter na infra-estrutura revo- | infraestrutura.
lucionariamente transformando-
se, ‘“sobrevivéncias” do pas- | Cita Louis Althus-
sado; ser como referén-
cia direta.
91 Na medida em que a conscienti- | Utiliza o conceito | “A coincidéncia do mudar das cir-

zagdo, na e pela “revolucao cul-
tural”, se vai aprofundando, na
praxis criadora da sociedade
nova, os homens vao desve-
lando as razdes do permanecer
das “sobrevivéncias” miticas,
no fundo, realidades, forjadas na
velha sociedade. Mais rapida-
mente, entdo, poderdo libertar-
se destes espectros que sdo sem-
pre um sério problema a toda re-
volugdo, enquanto obstaculizam
a edifica¢dao da nova sociedade.

de revolugdo cul-
tural.

Utiliza o conceito
de préxis.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que ¢ produto histdrico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geracdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1998.

91

Este poder burocratico, violen-
tamente repressivo, por sua vez,
pode ser explicado através do
que Althusser chama de “reati-
vacdo de elementos antigos”,
toda vez que circunstancias es-
peciais o favorecam, na nossa
sociedade.

Citagdo do autor

de Louis Althusser
como referéncia
direta.

Considerando esta questdo, diz Al-
thusser:

“Cette réactivation serait propre-
ment inconcevable dans une dialec-
tique dépourvue de surdétermina-
tion”,

Pour Marx, op. cit., pg. 116.

“ Esta reativacao seria inconcebivel
em uma dialética privada de sobre
determinagdo”(Trad. deste pesqui-
sador)

91

Por tudo isto ¢ que defendemos
0 processo revolucionario como
acdo cultural dialdgica que se
prolongue em “revolugdo cultu-
ral” com a chegada ao poder. E,
em ambas, o esforco sério e pro-
fundo da conscientizagdo, com
que os homens, através de uma
praxis verdadeira, superam o es-
tado de objetos, como domina-
dos, e assumem o de sujeito da
Historia.

Utiliza o conceito
de revolugdo cul-
tural.

Utiliza o conceito
de praxis.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagdo do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
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forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edi¢ao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
coes Escorpido, 1989.

92

Estes, entre os seres inconclu-
$0s, 30 0s Unicos que se desen-
volvem. Como seres historicos,
como “seres para si”’, autobio-
graficos, sua transformacgao, que
¢ desenvolvimento, se da no
tempo que € seu, nunca fora
dele.

Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo ¢ um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
industria e seu comércio e modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificagdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

93

Quase sempre, sendo sempre,
estas solugdes reformistas sao
induzidas pela prépria
metr6pole, como uma resposta
nova que o processo historico
lhe impde, no sentido de manter
sua hegemonia.

Utiliza o conceito
de hegemonia.

93

Isto ndo significa, porém, que ja,
tenham as massas alcancado um
grau tal de percepcdo em torno
de sua opressdo, de que resul-
tasse saber se criticamente em
antagonismo com aquelas.

Citagdo de Georg
Lukacs como refe-
réncia direta.

Uma coisa sao as “necessidades de
classe”; outra, a "consciéncia de
classe". A propoésito de “conscién-
cia de classe” ver: George Lukacs,
Hietoire et Conscience de Classe.
Paris, Les Editions du Minuit, 1960.

94

Se, no primeiro caso, a sua "ade-
réncia” ou "quase aderéncia” ao
opressor ndo lhes possibilita lo-
calizé-lo fora delas,no segundo
localizando-o, se reconhecem,

Citagdo de Frantz
Fanon como refe-
réncia direta

Ver Frantz Fanon, op. cit.
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em nivel critico, em antago-
nismo com ele.

95

A consciéncia dominada existe,
dual, ambigua, com seus temo-
res e suas desconfiangas.

Citacao de Erich
Fromm como refe-
réncia direta.

Importante a leitura de; Erich
Fromm, “The application of human-
ist psychoanalysis to marxist the-
ory" in Socialist Humanism. An-
chor Books, 1966; Reuben Osborn,
Marxismo y Psicoanalisis. Barce-
lona, Ediciones Peninsula, 1967.

95

Em seu Didrio sobre a luta na
Bolivia, o Comandante Guevara
se refere varias vezes a falta de
participagdo camponesa, afir-
mando textualmente : “La mobi-
lizacién campesina es inexis-
tente, salvo en ias tareas de in-
formacion que molestan algo,
pero no son muy rapidos ni efi-
cientes; los podremos anular”. E
em outro passo: Falta completa
de incorporacion campesina
aunque nos van perdiendo el mi-
edo y se logra la admiraciéon de
los campesinos. Es una tarea
lenta y paciente”.

Citacao de Ernesto
Guevara direta
pelo autor.

El Diario de Che en Bolivia. Mé-
xico, Siglo XXI, pp. 131-52.

"A mobilizagdo camponesa ¢ ine-
xistente, exceto em tarefas de infor-
macdo que ainda sim incomodam
alguns, mas ndo sao muito rapidos
ou eficientes; anulamos o que pode-
mos". Ainda ha completa falta de in-
corporacdo camponesa, embora es-
tao perdendo medo e comegando a
nos admirar. £ uma tarefa lenta e pa-
ciente"

96

Enquanto na teoria da agdo anti-
dialogica a conquista, como sua
primeira caracteristica, implica
num sujeito que, conquistando o
outro, o transforma em quase
“coisa”, na teoria dialdgica da
acao, os sujeitos

se encontram para a transforma-
¢ao do mundo em co-laboracao.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

97

Enquanto na teoria antidialogica
as massas sao objetos sobre que
incide a a¢do da conquista, na
teoria da acdo dialogica sao su-
jeitos também a quem cabe con-
quistar o mundo.

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como




195

forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edi¢ao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
coes Escorpido, 1989.
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O desvelamento do mundo e de
si mesmas, na praxis auténtica,
possibilita as massas populares
a sua adesao.

Utiliza o conceito
de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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Desta maneira, quando Gue-
vara40 chama a atencdo ao re-
voluciondrio para a ‘“necessi-
dade de desconfiar sempre —
desconfiar do camponés que
adere, do guia que indica os ca-
minhos, desconfiar até de sua
sombra”, ndo estd rompendo a
condicao fundamental da teoria
da acdo dialdgica. Esta sendo,
apenas, realista.

Citacao direta de
Ernesto Guevara
pelo autor.

Che Guevara, Relatos de la Guerra
Revolucionaria, Editora Nueva,
1965.

98

E impressionante, do ponto de
vista que defendemos, um tre-
cho do relato em que Guevara se
refere a sua presenga, ndo ape-
nas como guerrilheiro, mas
como médico, numa comuni-
dade camponesa de Sierra Ma-
estra. “Ali (diz ele) comegou a

Cita¢do direta de
Ernesto Guevara
pelo autor.

Che Guevara, op. cit., p. 81. (grifos
meus.)
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fazer-se carne em nds a consci-
éncia da necessidade de uma
mudanca definitiva na vida do
povo. A idéia da Reforma Agra-
ria se fez nitida e a comunhao
com o povo deixou de ser teoria
para converter-se em parte defi-
nitiva de nosso ser. A guerrilha
e 0 campesinato, continuam, se
iam fundindo numa s6 massa,
sem que ninguém possa dizer
em que momento se fez intima-
mente veridico o proclamado e
fomos parte do compesinato. S6
sei (diz ainda Guevara), no que
a mim respeita, que aquelas con-
sultas aos camponeses da Sierra
converteram a decisdo espont
anea e algo lirica em uma forca
de distinto valor e mais serena.
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O problema central que se tem
nesta, como em qualquer das ca-
tegorias da acao dialdgica, ¢ que
nenhuma delas se d4 fora da pra-
Xis.

Utiliza o conceito
de praxis

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como prdaxis revoluciona-
ria. 1
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. “
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alemd Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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Se, para manter divididos os
oprimidos se faz indispensavel
uma ideologia da opressdo, para
a sua unido ¢ imprescindivel
uma forma de agdo cultural atra-
vés da qual conhegam o porque
e o como de sua “aderéncia” a
realidade que lhes da um conhe-
cimento falso de si mesmos e
dela. E necessario desideologi-
zar.

Utiliza o conceito
de ideologia.

“Com efeito, cada nova classe no
poder ¢ obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos os
membros da sociedade ou, expri-
mindo a coisa no plano das ideias, a
dar aos seus pensamentos a forma
da universalidade, a representa-los
como sendo 0s Unicos razoaveis, 0S
unicos  verdadeiramente  vali-
dos.”“A classe que dispoem dos
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meios da producdo material dispoe
também dos meios da produgdo in-
telectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sdo nega-
dos os meios de producdo intelec-
tual esta submetido também a classe
dominante. ” (p. 48) (p. 29-30)
MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.
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O objetivo da agdo dialogica
esta, pelo contrario, em propor-
cionar que os oprimidos, reco-
nhecendo o porque € o como de
sua “aderéncia”, exercam um
ato de adesdo a préxis verda-
deira de transformacao da reali-
dade injusta.

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s0 pode ser tomada e racionalmente
entendida como praxis revoluciona-
ria. .
“A vida social ¢ essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solu¢ao raci-
onal na praxis humana e no compre-
ender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clissica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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A unido dos oprimidos ¢ um
quefazer que se d4, no dominio
do humano e nao no das coisas.

Utiliza a caracte-
ristica materialista
da realidade.

“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias - o
de Feuerbach incluido - ¢ que as coi-
sas [der Gegenstand], a realidade, o
mundo sensivel sao tomados apenas
sobre a forma do objecto [des Ob-
jekts] ou da contemplagdo [Ans-
chauung]; mas nao como atividade
sensivel humana, praxis, nao sub-
jectivamente. Por isso aconteceu
que o lado activo foi desenvolvido,
em oposi¢do ao materialismo, pelo
idealismo - mas apenas abstracta-
mente, pois que o idealismo natural-
mente nao conhece a actividade sen-
sivel, real, como tal. Feuerbach quer
objectos [Objekte] sensiveis real-
mente distintos dos objectos do pen-
samento; mas nao toma a propria
actividade humana como atividade
objectiva [gegenstdndliche
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Tatigkeit]. ” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alemd
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.
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Verifica-se, por isto mesmo; na
realidade que sé estara sendo
auténticamente compreendida,
quando captada na dialeticidade
entre a infra e superestrutura.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.

Utiliza o conceito
de superestrutura e
infraestrutura.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autobnomo
sob o nome de idéia, - é o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano ¢ por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

102

Sendo histéricas estas dimen-
soes do testemunho, o dialdgico,
que ¢ dialético, ndo pode im-
porta-las simplesmente de ou-
tros contextos sem uma prévia
analise do seu. A ndo ser assim,
absolutiza o relativo e, mitifi-
cando-o0, ndo pode escapar a ali-
enacao.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.
Utiliza a caracte-
ristica historica da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo € um objeto dado di-
retamente, eterno e sempre igual a si
mesmo, mas sim o produto da in-
dustria e do estado da sociedade, no
sentido de que € produto historico, o
resultado da atividade de toda uma
série de geragdes, sendo que cada
uma delas se algava sobre os om-
bros da precedete, aperfeicoava sua
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industria ¢ seu comércio ¢ modifi-
cava seu regime social em funcao
das modificacdes das necissidades .
” (p. 43) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro ¢ Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

102

A crenga nas massas populares,
uma vez que ¢ a elas que o tes-
temunho se da, ainda que o tes-
temunho a elas, dentro da totali-
dade em que estdo, em relagao
dialética com as elites domina-
doras, afete também a estas que
a ele respondem dentro do qua-
dro normal de sua forma de atu-
rar.

Utiliza a caracte-
ristica dialética da
realidade.
Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, nao s6 difere do método
hegeliano, como também ¢ a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autdbnomo
sob o nome de idéia, - € o criador do
real, e o real ¢ apenas sua apari¢ao
externa. Para mim, ao contrario, o
ideal ndo ¢ mais do que o material
transposto para a cabega do ser hu-
mano e por ela interpretado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcancando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
ndo teriamos uma representagao ca-
oOtica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagoes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires:
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Se, para a elite dominadora, a
organizacdo ¢ a de si mesma,
para a lideranga revolucionaria,
a organizacao ¢ a dela com as
massas populares. No primeiro
caso, organizando-se, a elite do-
minadora estrutura cada vez

Utiliza o conceito
de coisificagao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominac¢ao do valor de troca, como
dominagdo abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos|...] do ca-
rater fetichista da mercadoria como
forma de objetividade™[...]“compor-
tamento do sujeito que lhe estd co-
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mais o seu poder com que me-
lhor domina e coisifica;

O objetivo da organizag 3o, que
¢ libertador, ¢ negado pela “coi-
sificagdo” das massas popula-
res, se a lideranga revoluciona-
ria as manipula. “Coisificadas”
j4, estdo elas pela opressao.

ordenado, questdes cuja compreen-
sdo basta para permitir uma visao
clara dos problemas ideologicos do
capitalismo e do seu declinio”
LUKACS, G. Histéria e conscién-
cia de classe: estudos de dialética
marxista. Trad. Telma Costa; Revi-
sao Manuel A. Resende e Carlos
Cruz — 2° Edicao, Rio de Janeiro:
Elfos Ed.; Porto, Portugal, Publica-
¢oes Escorpido, 1989.

104

Isto ¢ o que explica que a estru-
tura social, para ser, tenha de es-
tar sendo ou, em outras pala-
vras: estar sendo ¢ o modo que
tem a estrutura social de “du-
rar”’, na acepcao bergsoniana do
termo.

Cita Bergson
como referéncia
direta.

105

Desta maneira, este modo de
acdo cultural, como agdo histo-
rica, se apresenta como instru-
mento de supera¢do da propria
cultura alienada e alienante.
Neste sentido ¢ que toda revolu-
¢do, se auténtica, tem de ser
também revolugao cultural.

Utiliza o conceito
de revolugdo cul-
tural.
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Visao do mundo em que se vao
encontrar explicitos e implicitos
0S seus anseios, as suas duvidas,
a sua esperancga, a sua forma de
ver a lideranga, a sua percep¢ao
de si mesmo e do opressor, as
suas crengas religiosas, quase
sempre sincréticas, o seu fata-
lismo a sus reacao rebelde. E
tudo isto, como ja afirmamos,
nao pode ser encarado separada-
mente, porque, em interacao, se
encontra compondo uma totali-
dade.

Para o opressor, o conhecimento
desta totalidade so lhe interessa
como muda a sua ac¢ao invasora,
para dominar ou manter a domi-
nag¢do. Para a lideranga revolu-
cionaria, o conhecimento desta
totalidade lhe ¢ indispensavel a
sua ac¢ao, como sintese cultural.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcangando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
nao teriamos uma representacao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagoes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973
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Ao fazé-lo, estara problemati-
zando a situagdo historica real,
concreta, que, em sua totali-
dade, tem, na reivindicagao sa-
larial, uma dimensao.

Utiliza o conceito
de totalidade da
realidade.

“Se comegassemos pela populacao,
teriamos uma representacao cadtica
do conjunto e, necessitando cada
vez mais, chegariamos analitica-
mente a conceitos cada vez mais
simples. Alcangando este ponto, te-
riamos que empreender novamente
a viagem de retorno, até encontrar
de novo a populacao, mas desta vez
nao teriamos uma representacao ca-
Otica de um conjunto, mas uma rica
totalidade com multiplas determina-
coes e relagdes. ” (p 20-21). MARX,
Karl. Borrador. Trd. Edmilson
Carvalho. Buenos Aires: Siglo
Veintiuno Editores, 1973
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Deste modo, ficara, claro que a
reivindicag¢do salarial, sozinha,
nao encarna a solu¢do defini-
tiva. Que esta se encontra, como
afirmou o bispo Split, no docu-
mento ja citado dos Bispos do
Terceiro Mundo, em que “se os
trabalhadores ndo chegam, de
alguma maneira, a ser proprieta-
rios de seu trabalho, todas as re-
formas estruturais serdo inefica-

2

ZES .

O fundamental, por isto, insiste
o bispo, ¢ que eles devem chegar
a ser “proprietarios e ndo vende-
dores de seu trabalho”, porque
“toda compra ou venda do tra-
balho ¢ uma espécie de escravi-
dao”. Ter a consciéncia critica
de que € preciso ser o proprieta-
rio de seu trabalho e de que “este
constitui uma parte da pessoa
humana” e que a “pessoa hu-
mana nao pode ser vendida nem
vender-se” ¢ dar um passo mais
além das solugdes paliativas e
enganosas. E inscrever-se numa
acao de verdadeira transforma-
¢do da realidade para, humani-
zando-a, humanizar os homens.

Através da citagao
do Bispo Split, o
autor se aproxima
do conceito de
mais-valia.
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O que é trabalho para Marx : “(...) um processo de que participam o homem e a natu-

reza, processo em que o ser humano com sua préopria agéo impulsiona, regula e con-
trola seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forgcas. P6e em movimento as forgas naturais de seu corpo, bragos e pernas,
cabeca e méos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma
util a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forgas naturais.”* MARX, Karl. O

capital, Volume | — Trad. J. Teixeira Martins e Vital Moreira, Centelha - Coimbra,1974.

O que é mais valia? « Num determinado tempo o operario tera fornecido tanto trabalho

quanto o representado no seu salario semanal. Admitindo que o salario semanal de
um operario representa trés dias de trabalho, o operario que comega a segunda-feira
ja tera reposto ao capitalista na quarta-feira a noite o pleno valor do salario pago. Mas
ele deixa entao de trabalhar? De modo nenhum. O capitalista comprou-lhe o trabalho
da semana, e o operario tem de trabalhar ainda os trés ultimos dias da semana.
Este sobretrabalho do operario, em excesso de tempo necessario para a reposicao
do seu salario, é a fonte da mais-valia, do lucro, do sempre crescente aumento do
capital.» (Friedrich Engels, Recenséo do primeiro volume de "O Capital” para o De-
mokratisches Wochenblatt, in Marx e Engels, Obras Escolhidas 2, pag. 161, Edigdes

Avante)

oque é hegemonia para Gramsci? a supremacia de um grupo se manifesta de dois

modos, como “dominio” e como “direcao intelectual e moral”. Um grupo social domina
0s grupos adversarios, que visa a “liquidar’ ou a submeter inclusive com a forga ar-
mada, e dirige os grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alias, deve ser
dirigente ja antes de conquistar o poder governamental (esta € uma das condi¢des
fundamentais inclusive para a propria conquista do poder); depois, quando exerce o
poder e mesmo se o mantém fortemente nas maos, torna-se dominante, mas deve
continuar a ser também [dirigente]. GRAMSCI (2002, pp. 62-63)2002. Cadernos do
carcere. Vol. 5. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira.

"O fato da hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados
em conta os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a



203

hegemonia sera exercida, que se forme um certo equilibrio de com-
promisso, isto €, que o grupo dirigente faga sacrificios de ordem eco-
ndmico-corporativa; mas também é indubitavel que tais sacrificios e tal
compromisso ndo podem envolver o essencial, dado que, se a hege-
monia é ético-politica, ndo pode deixar de ser também econdémica; ndo
pode deixar de ter seu fundamento na funcao decisiva que o grupo
dirigente exerce no nucleo decisivo da atividade econdmica" (Gramsci,
2002b:48).

0 _que € superestrutura/infraestrutura para Marx? Na producdo social de sua

existéncia, os homens inevitavelmente estabelecem relagcbes definidas,
independentes de sua vontade, ou seja, as relagdes de produgao apropriadas a uma
determinada fase no desenvolvimento de suas forgas materiais de producdo. A
totalidade dessas relagdes de producédo constitui a estrutura econdmica da sociedade,
o verdadeiro fundamento, sobre o qual surge uma superestrutura juridica e politica, e
a que correspondem formas definidas de consciéncia social. O modo de producéo da
vida material condiciona o processo geral de vida social, politica e intelectual. Nao é
a consciéncia dos homens que determina a sua existéncia, mas a sua existéncia social
que determina a sua consciéncia. Numa certa fase de desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade entram em conflito com as relacbes de producao
existentes ou - isto meramente expressa a mesma coisa em termos legais - com as
relagdes de propriedade dentro das quais elas operaram até entdo. A partir de formas
de desenvolvimento das forgas produtivas, essas relagdes se transformam em seus
grilhdes. Entdo comega uma era de revolugdo social. As mudangas na fundagéao
econbmica levam, mais cedo ou mais tarde, a transformacdo de toda a imensa
superestrutura. Ao estudar tais transformacdes, € sempre necessario distinguir entre
a transformacdo material das condicbes econdmicas de producdo, que pode ser
determinada com a precisao das ciéncias naturais, e o juridico, politico, religioso,
artistico ou filosofico - em suma, Formas em que os homens se tornam conscientes
deste conflito e combaté-lo. Assim como ndo se julga um individuo pelo que pensa
sobre si mesmo, ndo se pode julgar tal periodo de transformagé&o por sua consciéncia,
mas, pelo contrario, essa consciéncia deve ser explicada a partir das contradicdes da
vida material, do conflito existente Entre as forgcas sociais de produgao e as relacdes
de produgdo.(Trad. deste pesquisador) Marx, Karl (1977). A Contribution to the Cri-

tique of Political Economy. Moscow: Progress Publishers
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Intencionalidade: "A palavra intencionalidade néo significa outra coisa sendo essa ca-

racteristica geral da consciéncia de ser consciéncia de alguma coisa, de implicar, na
Sua qualidade de cogito, o seu cogitatum em si mesmo". (Husserl, 1966, p. 28). Hus-
serl, E. (1966). Meditations Cartésiennes, Paris: J. Vrin.
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2 - Tabela De Estudos Dos Excertos Que Possivelmente Evidencie Proximidades

Epistemoldgicas Referente A Obra Extensdo Ou Comunicagédo? (1983)

Obra: Extensao ou Comunica¢ao? — 8° Edi¢ao — Paz e Terra

Pagina

Citacao

Comentarios a
partir de sua
compreensao

Relagoes possiveis — articula-
¢cbes com outros autores da fi-
losofia — justificar e comentar a

partir de citagées

“- a realidade agraria, que nao
exisitiria como tal, se ndo fora a
presenca humana nela. ”

Utilizando-se do
conceito do mate-
rialismo que o ho-
mem produz a re-
alidade.

“[...] s@o os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e
suas relacbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

“[...] a acao extesionista se di-
rige diretamente até a area des-
gastando-se ou até os campo-
neses que se encontram medi-
atizados pela realidade de sua
regido,[...]”

A idéia de uma re-
alidade que media
as relagbes inter-
subjetivas é pre-
ceito fundamental
da fenomenologia

Husserl?

“‘Mas, precisamente por que
sua acao de extensao se da no
dominio do humano e nao do
natural, o que equivale dizer
que a extensdo de seus conhe-
cimentos e de suas técnicas se
faz aos homens para que pos-
sam transformar melhor o
mundo em que estaol...]”

Utilizando-se do
conceito do mate-
rialismo que o ho-
mem produz a re-
alidade.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A ldeologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

‘E todos estes termos envol-
vem acgodes que, transformando
o0 homem em quase “coisa, 0
negam como um ser de trans-
formagdo do mundo.”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao.

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma vis&o clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
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Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edicao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

“‘Além de negar a acgéo e a re-
flexdo verdadeiras aqueles que
sdo objetos de tais agdes.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“‘Aos camponeses, hao temos
que persuadi-los para que acei-
tem a propaganda, que qual-
quer seja seu conteudo, comer-
cial, ideolégico, ou técnico, é

”

sempre “domesticadora”.

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgao inte-
lectual estd submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A ldeologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

“Persuadir implica, no fundo,
num sujeito que persuade,
desta ou daquela forma, e num
objeto sobre o qual incide a
acao de persuadir. Neste caso,
o sujeito é extensionista; o ob-
jeto, os camponeses. Objetos
de uma persuasao que os fara
ainda mais objetos da propa-
ganda.”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao.

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos]...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma vis&o clara dos
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problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publica¢des
Escorpido, 1989.

“‘Nem aos camponeses, nem a
ninguém, se persuade ou se
submete a forgca mitica da pro-
paganda, quando se tem uma
opcao libertadora. Neste caso,
aos homens se Ihes problema-
tiza sua situagdo concreta, ob-
jetiva, real, para que, captando-
a criticamente, atuem também
criticamente, sobre ela.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“VYeremos no desenvolvimento
deste estudo o desastre que é
nao perceber que, das relagdes
homem-natureza, se constitui o
mundo propriamente humano,
exclusivo do homem, o mundo
da cultura e da histéria. Este
mundo, em recriagdo perma-
nente, por sua vez, condiciona
seu proprio criador, que é o ho-
mem, em suas formas de en-
frenta-la e de enfrentar a natu-
reza.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

“Por isto mesmo, a expressao
“extensdo educativa” s6 tem
sentido se se toma a educagao
como pratica de “domestica-
¢cao”.

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo 0s unicos




208

razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

“Se a pura tomada de conscién-
cia das coisas nao constitui
ainda um “saber cabal’, ja que
pertence a esfera da mera opi-
nido (doxa), como enfrentar a
superacdo desta esfera por
aquela em que as coisas sao
desveladas e se atinge a razao
das mesmas?”

2777

Kant?

‘O fundamental, porém, é que
esta reflexdo, de carater ted-
rico, ndo se degenere nos ver-
balismos vazios nem por outro
lado, na mera explicagao da re-
alidade que devesse permane-
cer intocada. ”

Utilizando da dé-
cima primeira tese
de Marx para
Feurbach.

"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alema
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

“‘Em outras palavras, reflexao
em que a explicagdo do mundo
devesse significar a sua aceita-
¢ao, transformando-se, desta
forma, o conhecimento do
mundo em instrumento para a
adaptagcdo do homem aele.”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgao inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
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Paulo: Martins Fontes, 1998.

“Uma tal reflexdo, que reconhe-
cemos ser, neste ensaio ape-
nas sugerida, desde que real-
mente critica, nos possibilita a
compreensao, em termos dialé-
ticos, das diferentes formas
como o homem conhece, nas
suas relagdées com o mundo. ”

Cita que a relagao
do homem para
com o mundo tem
caracteristica dia-
|ética.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

“Conhecer, na dimensao hu-
mana, que aqui nos interessa,
qualquer que seja o nivel em
que se dé, nao é o ato através
do qual um sujeito, transfor-
mado em objeto, recebe, docil e
passivamente, os conteudos
que outro Ihe da ou impde. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao.

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos][...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

“O conhecimento, pelo contra-
rio, exige uma presenca curiosa
do sujeito em face do mundo. ”

Utilizando-se do
conceito de inten-
cionalidade de
consciéncia da fe-
nomenologia.

?7?7?

“‘Requer sua agao transforma-
dora sobre a realidade.”

Utilizando da dé-
cima primeira tese
de Marx para
Feurbach.

"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alema
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

“Reclama a reflexao critica de
cada um sobre o ato mesmo de

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
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conhecer, pelo qual se reco-
nhece conhecendo e, ao reco-
nhecer-se assim, percebe o
“como” de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta
submetido seu ato. ”

sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“Conhecer ¢é tarefa de sujeitos,
nao de objetos. E € como su-
jeito e somente enquanto su-
jeito, que o homem pode real-
mente conhecer. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao.

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

“[...]aquéle que é capaz de apli-
car o aprendido-apreendido a
situagbes existenciais concre-
tas.”

Utilizando da dé-
cima primeira tese
de Marx para
Feurbach.

"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alema
Cldssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

“Para isto, é necessario que, na
situacao educativa, educador e
educando assumam o papel de
sujeitos cognoscentes, mediati-
zados pelo objeto cognoscivel
que buscam conhecer. ”

A idéia de uma re-
alidade que media
as relagbes inter-
subjetivas é pre-
ceito fundamental
da fenomenologia

?????7?7?

“Por outro lado, o homem, que
nado pode ser, compreendido
fora de suas relagbes com o
mundo, de vez que é um “ser-
em-situagaol...]”

Fenomenologia?

“[...] é também um ser do traba-
lho e da transformagido do

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
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mundo. O homem é um ser da
“praxis”; da acao e da reflexao.

sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“‘Nestas relacbées com o mundo,
através de sua acao sobre eles,
0 homem se encontra marcado
pelos resultados de sua proépria
acao.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade e mate-
rialista.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias -
o de Feuerbach incluido - é que as
coisas [der Gegenstand], a reali-
dade, o mundo sensivel sdo toma-
dos apenas sobre a forma do ob-
Jecto [des Objekts] ou da contem-
plagdo [Anschauung]; mas nao
como atividade sensivel hu-
mana, praxis, ndo subjectivamente.
Por isso aconteceu que o lado ac-
tivo foi desenvolvido, em oposigao
ao materialismo, pelo idealismo -
mas apenas abstractamente, pois
gue o idealismo naturalmente n&o
conhece a actividade sensivel, real,
como tal. Feuerbach quer objectos
[Objekte] sensiveis realmente dis-
tintos dos objectos do pensamento;
mas nao toma a prépria actividade
humana como atividade objectiva
[gegenstédndliche  Tétigkeif]. ~
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MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“Este é o campo em que os fa-
tos, os fendbmenos naturais, as
coisas, sao presengas capta-
das pelos homens, mas nao
desveladas nas suas auténticas
inter-relagdes. ”

Utilizando do con-
ceito da esséncia
das coisas da fe-
nomenologia.

7?77

“Por isto, a forma de perceber
os fatos ndo é diferente da ma-
neira de relaciona-los com ou-
tros, encontrando-se condicio-
nadas pela realidade concreta,
cultural, em que se acham os
homens. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

“Que fazer com comunidades
que se acham assim, cujo pen-
sar e cuja agao, ambos magi-
cos e condicionados pela estru-
tura em que estdo, obstaculi-
zam seu trabalho? ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

‘Expliqguemo-nos: a posicao
normal do homem no mundo,
como um ser da acéo e da re-
flexdo, € a de “admirador” do
mundo. Como um ser da ativi-

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
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dade que é capaz de refletir so-
bre si e sobre a propria ativi-
dade que dele se desligal...]”

‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“[...] o homem é capaz de “afas-
tar-se” do mundo para ficar nele
e com ele.”

Utilizando da re-
ducdo eidética fe-
nomenoldgica.

2?77

“Entre eles e seu mundo natural
(e também, e necessariamente,
cultural) ha um forte “cordao
umbilical”, que os liga. Esta pro-
ximidade na qual se confundem
com o mundo natural Ihes difi-
culta a operacéao de “admira-lo”,
na medida em que a proximi-
dade ndo lhes permite ver o
“admirado” em perspectiva. ”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgao inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

10

‘O que nao se pode negar é
que, ao manter-se o nivel de
percepc¢éo do mundo, condicio-
nado pela propria estrutura so-
cial em que se encontram os
homens, estes objetos, ou esta
técnica, ou esta forma de pro-
ceder, poderdo também ser
percebidos magicamente. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade. Utili-
zando-se do con-
ceito de coisifica-
¢ao

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necessidades . ” (p. 43) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
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Castro e Costa. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

10 “Qualquer que seja o momento | Utilizando do con- | “[...] Nao ver que o mundo sensivel
histérico em que esteja uma es- | ceito da caracte- | que o cerca ndo € um objeto dado
trutura sociall...]” ristica historica da | diretamente, eterno e sempre igual

realidade. a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

10 “E tentar superar o conheci- | Na fenomenolo- | 227?227
mento preponderantemente | gia, conhecimento
sensivel por um conhecimento | sensivel é uma
que, partindo do sensivel, al- | etapa do conhe-
canca a razao da realidade. ” cer.

10 “Quanto mais alguém, por meio | Utilizando o con- | “A coincidéncia do mudar das cir-
da acao e da reflexao, se apro- | ceito de praxis. cunstancias e da atividade humana
xima da “razédo”, do “logos” da s6 pode ser tomada e racional-
realidade, objetiva e desafia- mente entendida como praxis revo-
dora, tanto mais, introduzindo- lucionaria. 4
se nela alcancgara o seu desve- ‘A vida social é essencial-
lamento. ” mente pratica. Todos os mistérios

gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

11 “Este aprofundamento da to- | Utilizando da dé- | "Os filésofos apenas interpretaram
mada de consciéncia, que pre- | cima primeira tese | o mundo diferentemente, importa é
cisa desdobrar-se na acao|de Marx para | transforma-lo” MARX, Karl; EN-
transformadora da realidade. ” | Feurbach. GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-

bach e o Fim da Filosofia Alema
Cléssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

11 “Ao nao perceber a realidade | Utilizando a nocdo | “Se comegassemos pela popula-

como totalidade, na qual se en-
contram as partes em processo
de interacdo, se perde o ho-
mem na visdo “focalista” da

de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

¢ao, teriamos uma representagao
cadtica do conjunto €, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
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mesma. A percepg¢ao parciali-
zada da realidade rouba ao ho-
mem a possibilidade de uma
acao auténtica sobre ela.”

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes.” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

11

“Isto é, quando nao se percebe
que a técnica nao aparece por
casualidade; que a técnica
bem-acabada ou “elaborada”,
tanto quanto a ciéncia de que é
uma aplicacido pratica, se en-

contra, como ja afirmamos,
condicionada histdrico-social-
mente. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

11

“Por outro lado, o conhecimento
dos camponeses, de natureza
“experiencial’, como nao podia
deixar de ser, se acha igual-
mente condicionado. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

11

“Suas atitudes, por exemplo,
em face da eroséo, do reflores-
tamento, da semeadura, da co-
Iheita, tem que ver (precisa-
mente por que se constituem
em uma estrutura e ndo no ar)

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
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com suas atitudes com relagao
ao culto religioso, ao culto dos
mortos, a enfermidade dos ani-
mais e a sua cura, contidas es-
tas manifestagcbes todas em
sua totalidade cultural. Como
estrutura, esta totalidade cultu-
ral reage globalmente. Uma de
suas partes afetada provoca
um automatico reflexo nas de-
mais.

no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necessidades . ” (p. 43) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
Castro e Costa. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1998.

11

“E inegavel a solidariedade en-
tre as diversas dimensobes
constitutivas da estrutura cultu-
ral.”

Utilizando a nogao
de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

“Se comecgassemos pela popula-
¢ao, teriamos uma representagao
cadtica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez nao teriamos uma
representacao cadtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes.” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

12

“[...](dos quais o conhecimento
deles[que ndo se pode ignorar]
se encontra em nivel preponde-
rantemente sensivel)[...]"

Na fenomenolo-
gia, conhecimento
sensivel é uma
etapa do conhe-
cer.

2?77

12

“[.--] sem conhecer sua visdo do
mundo e sem enfrenta-la em
sua totalidade. ”

Utilizando a nogao
de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

“Se comecgassemos pela popula-
¢ao, teriamos uma representacao
cadtica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez nao teriamos uma
representacao cadtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

12

“Concomitantemente com a dis-
cussao problematica da erosao

Utilizando a nogao
de parcialidade e

“Se comecgassemos pela popula-
¢ao, teriamos uma representagao
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e do reflorestamento, por exem-
plo, se faz indispensavel a in-
ser¢ao critica do camponés em
sua realidade como uma totali-
dade.”

totalidade da reali-
dade

caotica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

12

“Tanto é assim que, o puro en-
carar o mundo natural pelo ho-
mem, de certa forma, ja o faz
cultural. E por que séo culturais
as respostas que os campone-
ses estdo dando a desafios na-
turais, ndo podem ser substitui-
das através da superposicao de
respostas, também culturais (as
nossas), que nos estendemos
até eles.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

12

“[...] o conhecimento se consti-
tui nas relagdes homem-mundo
relacbes de transformacao, e
se aperfeicoa na problematiza-
¢ao critica destas relagées. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

13

“Esta apropriacao critica os im-
pulsiona a assumir o verdadeiro
papel que lhes cabe como ho-
mens. O de serem sujeitos da
transformacgédo do mundo com a

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] s@o os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
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qual se humanizem.”

os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

15

“Comecemos por afirmar que
somente o homem, como um
ser que trabalha, que tem um
pensamento-linguagem, que
atua e é capaz de refletir sobre
si mesmo e sobre a sua propria
atividade, que dele se separa,
somente ele, ao alcancgar tais
niveis se fez um ser da praxis. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.
Utilizando o con-
ceito de praxis.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
propria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A ldeologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

15

“Desprendendo-se do seu con-
torno, veio tornando-se um ser,
ndo da adaptagdo, mas da
transformacdo do contorno, um
ser da de decisao. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relacbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

15

“E homem por que esta sendo
no mundo. Este estar sendo,
que envolve sua relacdo per-
manente com o mundo, envolve
também sua acao sobre ele. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.
Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necessidades . ” (p. 43) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
Castro e Costa. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

15

“Esta agao sobre 0 mundo, que,
sendo mundo do homem néo é
apenas natureza, por que é cul-
tura e historia, se acha subme-
tida aos condicionamentos de
seus proéprios resultados. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

16

“E, se a teoria e a pratica sao
algo indicotomizavel, a reflexao
sobre a acado ressalta a teoria,
sem a qual a acao (ou a pratica)
nao é verdadeira.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

16

“O invasor reduz os homens do

Utilizando-se do

“[.--]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
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espaco invadido a meros objeti-
vos de sua agao.”

conceito de coisifi-
cacéao

dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos][...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

17

“O primeiro atua, os segundos
tém a ilusdo de que atuam na
atuacdo do primeiro; este diz a
a palavra, os segundos, proibi-
dos de dizer a sua, escutam a
palavra do primeiro. O invasor
pensa, na melhor das hipote-
ses, sobre 0s segundos, jamais
com eles; estes sao “pensados”
por aqueles. O invasor pres-
creve; os invadidos sao pacien-
tes da prescrigao. ”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgao inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

17

“A propaganda, os slogans, os
“depdsitos”, os mitos, sao ins-
trumentos usados pelo invasor
para lograr seus objetivos: per-
suadir os invadidos de que de-
vem ser objetos de sua acgao,
de que devem ser presas do-
ceis de sua conquista. ”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
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da producido material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

17

“[.--]a manipulacdo contradiz,
frontalmente, a afirmacao do
homem como sujeito, que so6
pode ser na medida em que,
engajando-se na agao transfor-
madora da realidade, opta e de-
cide.”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgio inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

18

“[...]Jmanipulagdo e conquista,
expressdes da invasdo cultural
€, ao mesmo tempo, instrumen-
tos para manté-la, ndo sao ca-
minhos de libertagdo. Sao ca-

minhos de “domesticacao”.

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os Unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sdo ne-
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gados os meios de producgao inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

18

“Ser dialégico € empenhar-se
na transformacgao constante da
realidade. ”

Utilizando da dé-
cima primeira tese
de Marx para
Feurbach.

"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alema
Classica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

18

“O dialogo é o encontro amo-
roso dos homens que, mediati-
zados pelo mundo, o “pronun-
ciam’”, isto &, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam
para a humanizagao de todos.”

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relacbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

18

“No momento em que os “traba-
Ihadores sociais” definam o seu
quefazer como assistencialista
e, nao obstante, digam que este
€ um que fazer educativo, es-
tara cometendo na verdade um
equivoco de consequéncias fu-
nestas, a ndo ser que tenha op-
tado pela “domesticacdo” dos
homens, no que estardo sendo
coerentes e ndo equivocados. ”

Utiliza-se do con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os Unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgio inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

18

‘Do mesmo modo, um pensa-
dor que reduz toda a objetivi-
dade ao homem é a sua cons-
ciéncia, inclusive a existéncia

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
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dos demais homens, n&o pode,
enquanto pensar assim, falar
da dialeticidade: subjetividade-
objetividade. N&o pode admitir
a existéncia de um mundo con-
creto, objetivo com o qual o ho-
mem se acha em relacéo per-
manente. ”

processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

20

“Ainda dentro deste equivoco,
estas afirmagbes sugerem o
desconhecimento dos condicio-
namentos histéricos-sociologi-
cos do conhecimento a que nés
temos referidos varias vezes. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

20

“Dai a preferéncia por trans-
forma-la em objeto do “conheci-
mento” que se lhe impde. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao

“[...]capitalismo caracteriza-se pela
dominagéao do valor de troca, como
dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

20

“Na verdade, porém, bastaria
que reconhecéssemos o ho-

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producido material e
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mem como um ser de perma-
nentes relagdes com o mundo,
que ele transforma através de
seu trabalho, para que o perce-
béssemos como um ser que co-
nhece, ainda que este conheci-
mento se dé em niveis diferen-
tes: da “doxa”, da magia e do
“logos”, que é o verdadeiro sa-
ber.”

suas relacbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

21

“O homem, como um ser histo-
rico, inserido num permanente
movimento de procura, faz e re-
faz constantemente o seu sa-
ber.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

21

“Ha, portanto, uma sucessao
constante do saber, de tal
forma que todo novo saber, ao
instalar-se aponta para o que
vira substitui-lo. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

21

“E onde buscar estas razodes,
sendo as condic¢des histéricas,
socioldgicas, culturais, que os
condicionam? ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica histoérico da
realidade.

21

“Ha razdes de ordem historico-
socioldgica, cultural e estrutural
que explicam sua recusa ao di-
alogo.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndo é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
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industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

21

“A estrutura latifundista, de ca-
rater colonial, proporciona ao
possuidor da terra, pela forca e
prestigio que tem, a extensao
de sua posse também até os
homens.”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacéao

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

21

“Esta posse dos homens, que
quase se ‘reificam”, se ex-
pressa através de uma série in-
terminavel de limitagbes que di-
minuem a area de acoes livres
destes homens. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos][...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma viséo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edicao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

21

“Nesta aproximagao afetiva nao

Utilizando do con-

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
gue o cerca nao é um objeto dado
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se deve ver somente o humani-
tarismo de alguém, mas tam-
bém a estrutura em que se en-
contra inserido, que igualmente
o condiciona. ”

ceito da caracte-
ristica histérico da
realidade.

diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

22

“Neste tipo de relagdes estrutu-
rais, rigidas e verticais, ndo ha
lugar realmente para o dialogo.
E é nestas relagbes rigidas e
verticais que se vem consti-
tuindo historicamente a consci-
éncia camponesa, como cons-
ciéncia oprimida. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

22

“O que estas consideracgoes re-
velam claramente é que a difi-
culdade em dialogar dos cam-
poneses ndo tem sua razao ne-
les mesmos, enquanto homens
camponeses, mas na estrutura
social, enquanto fechada e
opressora.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

22

“O trabalho do agrbnomo como
educador ndo se esgota e ndo

Utilizando do con-

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
gue o cerca nao é um objeto dado
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deve esgotar-se no dominio da
técnica, pois que esta néao
existe sem os homens e estes
nao existem foram da historia,
fora a da realidade que devem
transformar. ”

ceito da caracte-
ristica historico da
realidade. Utili-
zando da décima
primeira tese de
Marx para Feur-
bach.

diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.
"Os filésofos apenas interpretaram
o mundo diferentemente, importa é
transforma-lo” MARX, Karl; EN-
GELS, Friedrich. Ludwig Feuer-
bach e o Fim da Filosofia Alema
Cléssica. Trd. Alvaro Pina.Lisboa:
Avante!, 1988, p. 69-72.

23

“[.--]é que a producao agricola
nao existe no ar. Resulta das
relagbes homem-natureza (que
se prolongam em relagdes ho-
mem/espacgo histérico-cultural)
de cujos condicionamentos ja
falamos repetidas vezes nesse
estudo.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

23

“E n&o haveria que falar preci-
samente por que as coisas en-
tram no tempo através dos ho-
mens; deles recebem um signi-
ficado-significante. As coisas
nao se comunicam, ndo contam
sua histéria. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica histoérico da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
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em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

23

“Nao é isto o que se passa com
os homens, que sao seres his-
téricos, capazes de autobiogra-
far-se.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

23

“Tempo perdido, do ponto de
vista humano, é o tempo em
que os homens sao “reifica-
dos™...]”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacéao

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma viséo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisao
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edicao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

23

“Nao ha que considerar perdido
o tempo do didlogo que, proble-
matizando, critica e criticando,
insere o0 homem em sua reali-
dade como verdadeiro sujeito
da transformagéo. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.
Utilizando o con-
ceito de praxis.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua producdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

24

“[...] € a problematizagdo do
proprio conhecimento em sua
indiscutivel reagdo com a reali-
dade concreta na qual se gera
e sobre a qual incide, para me-
Ihor compreende-la, explica-la,
transforma-la.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

25

“E preciso que discuta o signifi-
cado deste achado cientifico; a
dimensdo histérica do saber,
sua inser¢ao no tempo, sua ins-
trumentalidade. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historico da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

26

“Na verdade, nenhum pensa-
dor, como nenhum cientista,
elaborou seu pensamento ou

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
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sistematizou seu saber cienti-
fico sem ter sido problemati-
zado, desafiado.”

mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

26

“A cultura s6 é enquanto esta
sendo. S6 permanece por que
muda. Ou, talvez dizendo me-
Ihor: a cultura s6 “dura” no jogo
contraditério da permanéncia e
da mudanca.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

26

“Na dialogicidade, na problema-
tizacao, educador-educando
vao ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a
percepgéao de que este conjunto
de saber se encontra em intera-
¢ao. Saber que reflete o mundo
e os homens, no mundo com
ele, explicando o mundo, mas
sobretudo, tendo de justificar-
se na sua transformagao. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

27

“E cair na pratica depositante
de um falso saber que, aneste-
siando o espirito critico, serve a
“domesticagdo” dos homens e
instrumentalizagdo a invaséo
cultura. ”

Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
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ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, o0s unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgao inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

27

“ Dai que sua participacdo no
sistema de relagbes campone-
ses-natureza-cultura ndo possa
ser reduzida a um estar diante,
ou a um estar sobre, ou a um
estar para os camponeses, pois
que deve ser um estar com
eles, como sujeitos da mu-
danca também. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
propria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A ldeologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

28

“Ao tradicionalismo, que pre-
tende manter o “status quo”, o
messianismo tecnicista, de ca-
rater burgués, opta a moderni-
zagao das estruturas, a qual se
chegara mecanicamente. ”

Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

28

“Numa concepc¢ao ndo mecani-
cista, o novo nasce do velho

Utilizando do con-

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
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através da transformacéao cria-
dora que se verifica entre a tec-
nologia avancada e as técnicas
empiricas dos camponeses. ”

ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade

hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

29

“[...]dentro de igual perspectiva,
de pesquisas e estudos em
torno dos niveis da consciéncia
camponesa, condicionados
pela estrutura em que, através
de sua experiéncia historica e
existencial, se vem constituindo
esta consciéncia.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

30

“‘Em um tempo “real”, “dura-
¢&o”, como o chama Bergson. ”

Fenomenologia

Bergson

30

“Por isto, € um tempo de acon-
tecimentos em que os campo-
neses, de geragdo em geracao,
se foram constituindo em certa
forma de ser, ou de estar
sendo, que perdura na nova es-
trutura. Esta é a razdo pela
qual, o tempo da estrutura ante-
rior, de certo modo, e em muitos
aspectos “co-existe” com este.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.
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30

“ O homem ndo esta sendo o
que &, mas também o que foi.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

30

“A “estrutura vertical” constitui o
quadro das relagbes homem-
mundo. E com os produtos des-
tra transformacgao que o homem
cria seu mundo — 0 mundo da
cultura que se prolonga no da
historia. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

31

“Na visao critica do processo da
reforma agraria, esta, pelo con-
trario, € uma acdo totalizada
que incide sobre uma totali-
dade, que é a realidade que
sera transformada, sem que
isto signifique que a nova reali-
dade que vai surgir n&o esteja
marcada pela anterior. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.
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32 “Assim, enquanto que a con- | Utilizando do con- | “[...] N&o ver que o mundo sensivel
cepcao ingenuamente tecni- | ceito da caracte- | que o cerca ndo € um objeto dado
cista da reforma agraria nao | ristica histérica da | diretamente, eterno e sempre igual
leva em conta a permanéncia, | realidade a si mesmo, mas sim o produto da
na estrutura nova, do que era ti- industria e do estado da sociedade,
pico da anterior, julgando que a no sentido de que é produto histo-
solugdo dos problemas esta no rico, o resultado da atividade de
“adestramento” técnico, a viséo toda uma série de geracoes, sendo
critica — sem esquecer a capa- gue cada uma delas se algava so-
citacdo técnica — coloca esta bre os ombros da precedete, aper-
num quadro mais amplo. ” feicoava sua industria e seu comér-

cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

32 “Sabe também, porque é cri- | Utilizando o con- | “A coincidéncia do mudar das cir-
tica, que esta transformacéao da | ceito de praxis. cunstancias e da atividade humana
percepcgao nao se faz mediante s6 pode ser tomada e racional-
um trabalho em nivel pura- mente entendida como praxis revo-
mente intelectualista, mas sim lucionaria. 4
na praxis verdadeira, que de- “A vida social é essencial-
manda a agao constante sobre mente pratica. Todos os mistérios
a realidade e a reflexdo sobre gue seduzem a teoria para o misti-
esta acao.” cismo encontram a sua solucéo ra-

cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

32 “[.--Jum educador que se com- | Utilizando a onto- | “A coincidéncia do mudar das cir-
promete e se insere com os | logia de Marx cunstancias e da atividade humana
camponeses na transformacao, s6 pode ser tomada e racional-
como sujeito, com os outros su- mente entendida como praxis revo-
jeitos.” lucionaria. 1

‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

34 “[...] que o homem, como um | Utilizando do con- | “[...] Ndo ver que o mundo sensivel

ser de relacOes, desafiado pela
natureza, a transforma com seu
trabalho; e que o resultado

ceito da caracte-
ristica historica da

que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
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desta transformacdo, que se
separa do homem, constitui seu
mundo. O mundo da cultura
que se prolonga no mundo da
historia. ”

realidade. Utili-
zando a ontologia
marxista.

industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.
“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relacbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

34 “Sem a relacdo comunicativa | Fenomenologia Marx
entre sujeitos cognoscentes em
torno do objeto cognoscivel de-
saparecia o ato cognoscitivo. ”
34 “[...]JEduardo Nicol acrescenta | Utilizando o con- | 7?7?7777
uma quarta, fundamental, indis- | ceito da ldgica di-
pensavel ao ato do conheci- | aldgica da feno-
mento, que é a relagcido dialé- | menologia.
gica.”
34 ‘O mundo humano é, desta | Utilizando o con- | 777?777
forma, um mundo da comunica- | ceito da légica di-
¢ao.” alégica da feno-
menologia.
34 “Corpo consciente (consciéncia | Utilizando o con- | 7?77?2777
intencionada ao mundo, a reali- | ceito de conscién-
dade), o homem atua, pensa e | cia intencionada
fala sobre esta realidade, que é | da  fenomenolo-
a mediagdo entre ele e outros | gia.
homens, que também atuam,
pensam e falam.”
36 “A educacgao é comunicacéo, é | Utilizando o con- | ????????
dialogo, na medida em que n&o | ceito da légica di-
€ a transferéncia de saber, mas | alégica da feno-
um encontro de sujeitos interlo- | menologia.
cutores que buscam a significa-
¢ao dos significados. ”
39 “[...] o processo de comunica- | Utilizando do con- | “[...] Ndo ver que o mundo sensivel

¢ao humana ndo pode estar
isento dos condicionamentos

ceito da caracte-
ristica historica da

que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
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socioculturais. ”

realidade.

a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

39

“Entao, em lugar de levar esta
verdade em conta e refletir so-
bre os condicionamentos socio-
culturais dos camponeses]...]”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

40

“ Humanismo que, nao tendo
uma visdo critica do homem
concreto, pretende um sera
para ele; ele que tragicamente,
esta sendo uma forma de
quase nao ser.”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos][...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma viséo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edicao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

40

“Humanismo, que vendo os ho-
mens no mundo, no tempo,

Utilizando-se do

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
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“‘mergulhados” na realidade so6
é verdadeiro enquanto se da na
acao transformadora das estru-
turas em que eles se encontram
“coisificados” ou quase “coisifi-

cados”.

conceito de coisifi-
cacéao

dominagao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos][...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensdo basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

40

“[.-.]a crenca em que os ho-
mens podem fazer e refazer as
coisas; podem transformar o
mundo. Crenga em que, fa-
zendo e refazendo as coisas e
transformando o mundo, os ho-
mens podem superar a situa-
¢ao em que estdo sendo um
quase nao ser e passar a ser
um estar sendo em busca do
ser mais. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacéao

“[---]capitalismo caracteriza-se pela
dominagéao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos[...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma vis&o clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

41

“O homem é um corpo consci-
ente. Sua consciéncia, “intenci-
onada” ao mundo, é sempre
consciéncia de em permanente
despego até a realidade.”

Utilizando o con-
ceito de conscién-
cia intencionada
da fenomenolo-

gia.

41

“‘Relagbes em que a subjetivi-
dade, jejue toma corpo na obje-
tividade, constitui, com esta,
uma unidade dialética, onde se
gera um conhecer solidario com
0 agir e vice-versa.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
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MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

41

“E preciso vé-la, portanto, em
sua interacdo com a realidade,
que ele sente, percebe e sobre
a qual exerce uma pratica
transformadora. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

41

“E exatamente em suas rela-
¢Oes dialéticas com a realidade
que iremos discutir a educagao
como um processo de cons-
tante libertacdo do homem.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

41

“Se o solipsismo erra quando
pretende que somente o Eu
existe e que sua consciéncia al-
canga tudo, sendo um absurdo
pensar uma realidade externa a
ela, erra também o objetivismo
acritico e mecanicista, grossei-
ramente materialista, segundo
o qual, em ultima analise, a re-
alidade se transformaria a si
mesma, sem a atuagao dos ho-
mens, meros objetos, entdo, da
transformacéo. ”

Utilizando da ter-
ceira tese de Marx
para Feurbach.

“A teoria materialista de que os ho-
mens sao produtos das circunstan-
cias e da educacao, e de que, por-
tanto, os homens modificados sé&o
produto de circunstancias distintas
e de uma educacdo distinta, es-
quece que as circunstancias sao
transformadas precisamente pelos
homens, e que o proprio educador
precisa ser educado. ” MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich. Ludwig
Feuerbach e o Fim da Filosofia
Alema Cldssica. Trd. Alvaro
Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p. 69-
72..

42

“Pelo contrario, como um tempo
de acontecimentos humanos, a
histéria é feita pelos homens,
ao mesmo tempo em que nela
se vao fazendo também. ”

Historica

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
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no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

42

“E, se o quefazer educativo,
como qualquer outro quefazer
dos homens, ndo pode dar-se a
nao ser “dentro” do mundo hu-
mano, que é historico cultural,
as relagbées homem-mundo de-
vem constituir o ponto de par-
tida de nossas reflexdes sobre
aquele quefazer.”

Historico Utili-
zando do conceito
da caracteristica
materialista da re-
alidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias -
o de Feuerbach incluido - € que as
coisas [der Gegenstand], a reali-
dade, o mundo sensivel sdo toma-
dos apenas sobre a forma do ob-
Jecto [des Objekts] ou da contem-
plagdo [Anschauung]; mas nao
como atividade sensivel hu-
mana, praxis, ndo subjectivamente.
Por isso aconteceu que o lado ac-
tivo foi desenvolvido, em oposigao
ao materialismo, pelo idealismo -
mas apenas abstractamente, pois
gue o idealismo naturalmente n&o
conhece a actividade sensivel, real,
como tal. Feuerbach quer objectos
[Objekte] sensiveis realmente dis-
tintos dos objectos do pensamento;
mas nao toma a prépria actividade
humana como atividade objectiva
[gegenstédndliche  Tétigkeit]. 7
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
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Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

42

“Envolvem um jogo dialético no
qual um dos polos é o homem e
outro € o mundo objetivo, como
um mundo criando-se. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

42

“Todo esforco no sentido da
manipulacdo do homem para
que se adapte a esta realidade.

Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razodaveis, os Unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgio inte-
lectual estd submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

42

“[...]significa ainda subtrair do
homem a sua possibilidade e o
seu direito de transformar o
mundo. ”

Utilizando-se do
conceito de coisifi-
cacao

“[...]Jcapitalismo caracteriza-se pela
dominagao do valor de troca, como
dominacao abstrata que as “coisas”
exercem sobre os sujeitos]...] do
carater fetichista da mercadoria
como forma de objetivi-
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dade’”[...]“comportamento do su-
jeito que Ihe esta coordenado,
questdes cuja compreensio basta
para permitir uma visdo clara dos
problemas ideoldgicos do capita-
lismo e do seu declinio” LUKACS,
G. Histdéria e consciéncia de
classe: estudos de dialética mar-
xista. Trad. Telma Costa; Revisdo
Manuel A. Resende e Carlos Cruz
— 2° Edigao, Rio de Janeiro: Elfos
Ed.; Porto, Portugal, Publicacdes
Escorpido, 1989.

42

‘A tomada de consciéncia,
como uma operagao propria do
homem, resulta, como vimos de
sua defrontacdo com o mundo,
com a realidade concreta, que
se lhe torna presente como
uma objetivacio. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

42

“Toda objetivagédo implica numa
percepgao que, por sua vez, se
encontra condicionada pelos in-
gredientes da propria realidade.

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedente, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necessidades . ” (p. 43) MARX,
Karl; ENGELS, Friedrich.A Ideolo-
gia Alema. Trd. Luis Claudio de
Castro e Costa. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

43

“Se a tomada de consciéncia,
ultrapassando a mera apreen-
sdo da presenga do fato, o co-
loca, de forma critica, num sis-

Utilizando a nogao
de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

“Se comegassemos pela popula-
¢ao, teriamos uma representagao
cadtica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
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tema de relagdes, dentro da to-
talidade em que se deu, é que,
superando-se a si mesma,
aprofundando-se, se tornou
conscientizagao. ”

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes.” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

43

“Por outro lado, ndo sera dema-
siado repetirmos, a conscienti-
zacao, que nao pode dar-se a
nao ser na praxis concreta,
nunca numa praxis que se re-
duzisse a mera atividade da
consciéncia, jamais é neutra. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

43

“Se tenta fazé-lo estara pres-
crevendo suas opgdes aos de-
mais; ao prescreve-la, estara
manipulando; ao manipular, es-
tara coisificando e ao coisificar,
estabelecera uma relacao de
domesticacdo que pode inclu-
sive ser disfargcada sob roupa-
gens em tudo aparentemente
inofensivas. ”

Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista.
Utilizando o con-
ceito de coisifica-
¢gao

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producido material dispdoe tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

43

“ De qualquer maneira, porém,

Utilizando o con-
ceito de ideologia

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
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s6 é possivel a este falso edu-
cador “domesticar”, na medida
em que, em lugar do empenho
critico de desmitificagédo da rea-
lidade mitificada e mitifique
ainda mais.”

marxista.

seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os Unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgio inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

45

“Os sistemas educacionais que
se baseiam nela se erigem
numa espécie de abismo que
detém a criatividade, visto que
esta ndo se desenvolve em
meio ao formalismo 6co, mas
sim na praxis dos homens, uns
com os outros, no mundo e com
o mundo.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

45

“Praxis na qual a acdo e a refle-
xd0, solidarias, se iluminam
constante e mutuamente. Na
qual a pratica, implicando na te-
oria da qual n&o se separa, im-
plica também numa postura de
quem busca o saber, e ndo de
quem passivamente o recebe.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.
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45

“Que a desvelem, que a desnu-
dem, que a apreendam como
estda sendo. Impedem que os
“assistidos” se vejam a si mes-

L]

mos como “assistidos”.

Utilizando o con-
ceito de praxis.
Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0s membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os Unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
da producdo material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual estd submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

46

“A primeira concepgao €, indu-
bitavelmente, instrumento de
dominagao; a segunda, busca
constante de libertagao. ”

Utilizando o con-
ceito de ideologia
marxista

“Com efeito, cada nova classe no
poder é obrigada, quanto mais nao
seja para atingir os seus fins, a re-
presentar o seu interesse como
sendo o interesse comum a todos
0os membros da sociedade ou, ex-
primindo a coisa no plano das
ideias, a dar aos seus pensamen-
tos a forma da universalidade, a re-
presenta-los como sendo os unicos
razoaveis, os unicos verdadeira-
mente validos. ?
“A classe que dispdem dos meios
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da producido material dispde tam-
bém dos meios da producao inte-
lectual, de tal modo que os pensa-
mentos daqueles aos quais sao ne-
gados os meios de producgdo inte-
lectual esta submetido também a
classe dominante. ” (p. 48) (p. 29-
30) MARX, Karl; ENGELS, Frie-
drich.A Ideologia Alema. Trd. Luis
Claudio de Castro e Costa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

46

“A  problematizacdo é a tal
ponto dialética, que seria im-
possivel alguém estabelece-la
sem comprometer-se com seu
processo. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

47

“Esta é a razdo pela qual, par-
tido destas ultimas, cuja analise
leva os sujeitos a reverem-se
em sua confrontagdo com elas,
a refazer esta confrontacao, a
problematizacdo implica num
retorno critico a acdo. Parte
dela e aelavolta.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.
Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
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contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

47

“No fundo, em seu processo, a
problematizacdo é a reflexdo
que alguém exerce sobre um
conteudo, fruto de um ato, ou
sobre o préprio ato, para agir
melhor com os demais, na rea-
lidade. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

47

“Deste modo, a concepcao edu-
cativa que defendemos e que
estamos sumariamente colo-
cando como um conteudo pro-
blematico aos possiveis leitores
deste estudo, gira em torno da
problematizagdo do homem-
mundo. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

47

“O termo relacao indica o proé-
prio do homem frente ao
mundo, que é estar nele e com
ele, como um ser do trabalho,
da agao, com que transforma o
mundo. ”

Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
prépria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A Ideologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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47

“O que importa fundamental-
mente a educagdo, contudo,
como uma auténtica situacao
gnosioldgica, € a problematiza-
¢ao do mundo do trabalho, das
obras, dos produtos, das ideias,
das convicgdes, das aspira-
¢des, dos mitos, da arte, da ci-
éncia, enfim, o mundo da cul-
tura e da historia, que resul-
tando das relagcbes homem-
mundo, condiciona os préprios
homens. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade. Utili-
zando do conceito
da caracteristica
materialista da re-
alidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca nao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histo-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
gue cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em funcdo das modificacbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.
“A principal insuficiéncia de todo o
materialismo até aos nossos dias -
o de Feuerbach incluido - é que as
coisas [der Gegenstand], a reali-
dade, o mundo sensivel sdo toma-
dos apenas sobre a forma do ob-
Jecto [des Objekts] ou da contem-
plagdo [Anschauung]; mas nao
como atividade sensivel hu-
mana, praxis, ndo subjectivamente.
Por isso aconteceu que o lado ac-
tivo foi desenvolvido, em oposigao
ao materialismo, pelo idealismo -
mas apenas abstractamente, pois
gue o idealismo naturalmente n&o
conhece a actividade sensivel, real,
como tal. Feuerbach quer objectos
[Objekte] sensiveis realmente dis-
tintos dos objectos do pensamento;
mas nao toma a prépria actividade
humana como atividade objectiva
[gegenstédndliche  Tétigkeit]. 7
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

47

“Colocar este mundo humano
com problema para os homens
significa propor-lhes que “admi-
rem”, criticamente, numa ope-
racéo totalizada, sua acéo e a
de outros sobre o mundo. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
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que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

47

“Desta maneira, na “admiragao’
do mundo “admirado”, os ho-
mens tornam conhecimento da
forma com estavam conhe-
cendo, e assim reconhecem a
necessidade de conhecer me-
lhor. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica historica da
realidade.

“[...] Nao ver que o mundo sensivel
que o cerca ndao é um objeto dado
diretamente, eterno e sempre igual
a si mesmo, mas sim o produto da
industria e do estado da sociedade,
no sentido de que é produto histé-
rico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes, sendo
que cada uma delas se algava so-
bre os ombros da precedete, aper-
feicoava sua industria e seu comér-
cio e modificava seu regime social
em fungdo das modificagbes das
necissidades . ” (p. 43) MARX, Karl;
ENGELS, Friedrich.A Ideologia
Alema. Trd. Luis Claudio de Castro
e Costa. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 1998.

48

“A educacao, porque se realiza
no jogo destes contrarios que

se dialetizam, é “duragao”.

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

48

“A educacéao “dura” na contradi-
¢ao permanéncia-mudanca. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
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contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

48

A dialetizacao referida — perma-
néncia-mudanca — que torna o
processo educativo “duravel” é
a que explica a educagdo como
um quefazer que esta sendo e
nao que é.”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

48

“A educacao importada, mani-
festacdo da forma de ser de
uma cultura alienada, € uma
mera superposicado a realidade
da sociedade importadora. E,
por que assim é, esta “educa-
¢ao”, que deixa de ser por que
nao esta sendo em relacao dia-
Iética com a seu contexto, ndo
tem nenhuma forga de transfor-
magcao sobre a realidade. ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também ¢é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito autb-
nomo sob o nome de idéia, - € o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ?
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

48

“Como estavamos vendo, a
educagao, enquanto uma situa-
¢ao gnosioldgica que solidariza
educador e educando como su-
jeitos cognoscentes, abre a es-
tes multiplos e indispensaveis
caminhos a sua afirmacao
como seres da praxis. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
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cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.

69-72.

48 “‘Dissemos que a educagao, | Fenomenologia Yedds
como situagdo gnosioldgica,
significa a problematizagéo do
conteudo sobre o qual se co-in-
tencionam educador e edu-
cando, como sujeitos cognos-
centes.”

49 “‘Deste modo, o objeto (que | Utilizando a nogéo | “Se comegassemos pela popula-
pode ser uma situacao-pro- | de parcialidade e | ¢do, teriamos uma representagao
blema), inicialmente “admirado” | totalidade da reali- | cadtica do conjunto e, necessitando
como se fosse um todo isolado, | dade. cada vez mais, chegariamos anali-
vai-se “entregando” aos sujei- ticamente a conceitos cada vez
tos cognoscentes como um mais simples. Alcangando este
subtodo que, por sua vez, é ponto, teriamos que empreender
parte de uma totalidade maior.” novamente a viagem de retorno,

até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

49 “Passo a passo, portanto, os | Utilizando a nogao | “Se comegassemos pela popula-
sujeitos cognoscentes vao per- | de parcialidade e | ¢do, teriamos uma representagao
seguindo a solidariedade entre | totalidade da reali- | caotica do conjunto e, necessitando
as partes constituintes da totali- | dade. cada vez mais, chegariamos anali-
dade.” ticamente a conceitos cada vez

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao cadtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

49 “Assim, por exemplo, a semea- | Utilizando a nocéo | “Se comegassemos pela popula-

dura passa a ser apreendida,
criticamente, como parte de
uma realidade processual
maior. E, por isto mesmo, em

de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

¢ao, teriamos uma representagao
cadtica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
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relagcdo direta, ndo somente
com outros aspectos desta rea-
lidade processual, mas também
com fendbmenos de ordem natu-
ral e cultural. ”

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes.” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

49

“Todo esforgo, portando, em
um sentido, implica num es-
forgo totalizador. ”

Utilizando a nogao
de parcialidade e
totalidade da reali-
dade.

“Se comegassemos pela popula-
¢ao, teriamos uma representagao
caotica do conjunto e, necessitando
cada vez mais, chegariamos anali-
ticamente a conceitos cada vez
mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez nao teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes.” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

51

“Os “circulos de pesquisa” se
alongam em “circulos de cul-
tura”; estes, por sua vez, exi-
gem conteudos educativos no-
vos, de niveis diferentes, que
demandam novas pesquisas te-
maticas. Esta dialeticidade gera
uma dindmica que supera o es-
tatico da concepgao ingénua da
educagao, como pura transmis-

sdo de “conhecimento”.

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade.

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabega
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

51

“O homem, como antes afirmar-
mos, ao contrario do animal,
cuja atividade é ele proprio, é
capaz de exercer um ato de re-
flexdo, ndo somente sobre si
mesmo, mas sobre a sua ativi-

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionatria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
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dade, que se encontra sepa-
rada dele, como separado dele
se acha o produto de atividade.

que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Clédssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

52

“A assisténcia técnica, na qual
se pratica a capacitagao, para
ser verdadeira, s6 pode reali-
zar-se na praxis. Na acdo e na
reflexdo. Na compreenséo cri-
tica das implicagdes da propria
técnica.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
sO pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
“A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

53

“A decodificacdo €, assim um
momento dialéticol...] ”

Utilizando do con-
ceito da caracte-
ristica dialética da
realidade

“Meu método dialético, por seu fun-
damento, ndo so6 difere do método
hegeliano, como também é a ele in-
teiramente oposto. Para Hegel, o
processo do pensamento, - que ele
transforma em um sujeito auté-
nomo sob o nome de idéia, - é o cri-
ador do real, e o real é apenas sua
aparicdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que
o material transposto para a cabeca
do ser humano e por ela interpre-
tado. ”
MARX, Karl. Nachwort zur
zweiten Auflage zu Das Kapital.
In: Marx/Engels, Werke (MEGA).
Berlin: Dietz Verlag, 1962, v. 23,
p.27

53

“[...]lem que as consciéncias,
co-intencionadas a codificagcao
desafiadoral...]”

Utilizando o con-
ceito de conscién-
cia intencionada
da fenomenolo-

gia.

22222272
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53

“[...]Jre-fazem seu poder refle-
Xivo, na “admiragao” da “admi-
racao” e vai-se tornando uma
forma de “readmiragcido”. Atra-
vés desta, os camponeses vao-
se reconhecendo como seres
transformadores do mundo. ”

Utilizando o con-
ceito de praxis.
Utilizando a onto-
logia marxista.

“[...] sdo os homens que desenvol-
vendo sua produgdo material e
suas relagbes materiais, transfor-
mam, com a realidade que lhes é
propria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. ”
(p. 19-20) ) MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich.A ldeologia Alema. Trd.
Luis Claudio de Castro e Costa.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionaria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
que seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. .
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwig Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cldssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

53

“Se antes, cortar uma arvore,
faze-la em pedagos, trans-
forma-la em tabuas e construir
com elas mesas e cadeiras po-
dia significar algo pouco mais
além do que o trabalho fisico
mesmo, agora, na “‘readmira-
¢ao”, estes atos ganham a sig-
nificagao verdadeira que devem
ter: ada praxis. A mesa e as ca-
deiras ja ndo serdo nunca mais
simplesmente mesa e cadeiras.
Sao algo mais: sao produtos de
seu trabalho. Aprender e faze-
las melhor, se este fosse o
caso, deveria comegar por esta
descoberta.”

Utilizando o con-
ceito de praxis.

“A coincidéncia do mudar das cir-
cunstancias e da atividade humana
s6 pode ser tomada e racional-
mente entendida como praxis revo-
lucionatria. 9
‘A vida social é essencial-
mente pratica. Todos os mistérios
gue seduzem a teoria para o misti-
cismo encontram a sua solucéo ra-
cional na praxis humana e no com-
preender desta praxis. i
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.
Ludwiqg Feuerbach e o Fim da Fi-
losofia Alema Cléssica. Trd. Al-
varo Pina.Lisboa: Avante!, 1988, p.
69-72.

53

“Na verdade, contudo, hda um
momento que precede a este: o
momento em que as conscién-
cias intencionadas a codifica-
¢ao a apreendem como um
todo. Este momento, de modo
geral, se da no siléncio de cada
um.”

Utilizando o con-
ceito de conscién-
cia intencionada
da fenomenolo-

gia.

222222

53

“A “admiragao” se faz, portanto,
neste momento, em que a

Utilizando o con-
ceito de conscién-
cia intencionada

2?7?7777
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consciéncia (ou 0 corpo consci-
ente) se relaciona com o objeto

da sua “intencionalidade”.

da fenomenolo-
gia.

53 “A etapa descritiva é ja o se- | ??? 2?7
gundo momento: o da cisdo da
totalidade “admirada”.”

53 “Esta cisdo, na qual nao ter- | ??7? 2?7
mina o ato de apreensao da to-
talidade, € uma espécie de mo-
vimento no qual o sujeito se
comporta como se estivesse
olhando a realidade de dentro.”

53 “No terceiro momento, o sujeito, | Utilizando a nogao | “Se comegassemos pela popula-
com outros sujeitos, volta a “ad- | de parcialidade e | ¢do, teriamos uma representagao
miragdo” anterior, em que | totalidade da reali- | cadtica do conjunto e, necessitando
abarca a situagdo codificada | dade. cada vez mais, chegariamos anali-
em sua totalidade. ” ticamente a conceitos cada vez

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.

53 “Deste modo, prepare-se a fim | Utilizando a nogao | “Se comegassemos pela popula-
de perceber a situagdo como | de parcialidade e | ¢do, teriamos uma representagao
uma estrutura na qual os varios | totalidade da reali- | caotica do conjunto e, necessitando
elementos se acham em rela- | dade. cada vez mais, chegariamos anali-
¢ao solidaria.” ticamente a conceitos cada vez

mais simples. Alcangando este
ponto, teriamos que empreender
novamente a viagem de retorno,
até encontrar de novo a populagao,
mas desta vez ndo teriamos uma
representacao caodtica de um con-
junto, mas uma rica totalidade com
multiplas determinacbes e rela-
coes. ” (p 20-21). MARX, Karl. Bor-
rador. Trd. Edmilson Carvalho. Bu-
enos Aires: Siglo Veintiuno Edito-
res, 1973.
55 “Nunca, porém, um educador | Utilizacdo do con- | Marx.

da e para as transformacdes ra-
dicais.”

ceito de agao radi-
cal.




